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DISCUSSAO SOBRE O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE ANA TEBEROSKY
E O DESENVOLVIMENTO DA LECTO-ESCRITA
Discussion on Ana Teberosky's pedagogical thought and the
development of the written lecture

Rosilene Rodrigues Lima — SME/SP+*

Resumo: Por meio de seus estudos sobre alfabetizagao Teberosky e colaboradores concluiram que a
escrita produzida pelas criangas é parte de seu esquema de assimilagao da aprendizagem,
isto é, conforme o seu desenvolvimento manifestado pela linguagem oral inicialmente. Nesse
sentido o desenvolvimento da linguagem nao ocorre desvinculado da estruturagdo do
pensamento, dos esquemas mentais, de sua capacidade de assimilagdo, acomodacao entre
equilibrios e desequilibrios na elaboragao de hipoteses que vivencia e faz parte de seu
contexto. O objetivo desse artigo é, discutir as contribuicdes de Ana Teberosky sobre o
desenvolvimento da lecto-escrita da crianga, por meio de uma pesquisa exploratéria de
cunho bibliografico. O pensamento pedagdgico de Ana Teberosky é centrado no
construtivismo, nesse sentido, a sua énfase é sempre os processos psicolégicos sobre a
apropriagdo da lecto-escrita, eixos indispensaveis para se compreender e favorecer as
intervengdes e acompanhamento do desenvolvimento da crianga nesse ambito.

Palavras-chave: Ana Teberosky. Lecto-escrita. Letramento. Alfabetizacao.

Abstract: Through their literacy studies, Teberosky and colleagues concluded that the writing produced
by children is part of their learning assimilation scheme, that is, as their development
manifested by the oral language initially. In this sense, the development of language does not
occur unrelated to the structuring of thought, mental schemas, its capacity for assimilation,
accommodation between equilibria and imbalances in the elaboration of hypotheses that it
experiences and forms part of its context. The purpose of this article is to discuss the
contributions of Ana Teberosky on the development of children's reading and writing, through
an exploratory bibliographic research. The pedagogical thinking of Ana Teberosky is centered
on constructivism, in that sense, its emphasis is always the psychological processes on the
appropriation of reading and writing, indispensable axes for understanding and favoring the
interventions and monitoring the development of the child in that scope.
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INTRODUGCAO

Nascida na argentina em 1944 (Buenos Aires), Ana Leonor Teberosky Coronado, vive e trabalha em
Barcelona, na Espanha. Suas tematicas de trabalho se concentram em leitura, escrita e ensino,
interacdao entre oralidade e escrita, aprendizagem da linguagem escrita e desenvolvimento
metalinguistico. E Professora catedratica na Universidade de Barcelona no Departamento de
Psicologia Evolutiva e da Educagao. Assim como Emilia Ferreiro, uma das parceiras e colaboradoras
de seus estudos compreende o processo de aquisicdo da aprendizagem na perspectiva do
construtivismo.

Sobre o construtivismo destaca Lima (2013) que, como teoria e campo de estudos sobre a
aprendizagem, debruca-se a partir das contribuicdes da psicologia da aprendizagem que nao aceita
explicagOes reducionistas para a compreensao do universo do desenvolvimento da aprendizagem da
crianga, veja-se, nesse olhar que o inatismo advoga que o individuo aprende por conta do
amadurecimento de sua cognicao, dada pela natureza ao individuo, portanto, o ser humano ja nasce
com a inteligéncia. Noutra diregdo, o empirismo sustenta que sao as experiéncias sensoriais pelas
quais o individuo passa é que geram o seu conhecimento e forma a sua inteligéncia. O construtivismo,
a seu turno, concebe a inteligéncia nao como algo previamente determinado ou mesmo como objeto
exclusivo e fruto somente da experiéncia sensorial, mas caracterizam-se como processo de
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construgao do conhecimento onde é considerado o amadurecimento organico e simultaneamente as
interagdes com o0 meio.

E fundamental que o professor no trabalho pedagégico com as criangas em fase de alfabetizago nao
ignore a capacidade de elaboracao e reelaboracao do processo da lecto-escrita, isto significa que nao
somente a sua bagagem epistemoldgica deve ser repensada e também reelaborada, mas que
juntamente com esse primeiro passo, suas intervengées no processo de ensino-aprendizagem
estejam centradas na exploracado de, pelo menos trés eixos de situagdes que: a) que suscitem o
conflito cognitivo; b) que promovam a relagao desequilibragao/reequilibragao cognitivo da crianga e;
c) que possibilitem a elaboragdo de hipoteses pela crianga como uma operagado construtiva,
favorecendo-a a aplicar, ordenar, comparar e a construir e antecipar esquemas. Nessa dire¢ao, Ana
Teberosky destaca em suas praticas e obras a perspectiva construtivista, aplicada a aquisigao da
lecto-escrita. Dentre alguns de seus escritos sélo e com colaboradores traduzidas para o portugués
estao:

Contextos de Alfabetizagdo Inicial[Ana Teberosky e Marta Soler Gallart (orgs.) Editora Artmed];
Psicogénese da Lingua Escrita [Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Ed. Artmed];
Psicopedagogia da Lingua Escrita [Ana Teberosky — Editora Vozes].

Em espanhol podem ser conferidas as seguintes contribui¢cdes da autora e outros:

e GARCIA-MILA, M., MARTI, E; TEBEROSKY, A. (2004). Emergent notational understanding.
When the child's point of view is not the adult's. Theory Into Practice, 43 /4, 287-294

e TEBEROSKY, A. (2003). El uso de “nombre" como terminologia de las unidades del
lenguaje. Revista di Psicolinguistica Applicata, 315-35.

e TEBEROSKY, A,; SOLER, M. (2003. Coord.). Contextos de alfabetizacion inicial . Barcelona:
Horsori.

e TEBEROSKY, A. (2002). Las “filtraciones” de la escritura en los estudios psicolingtisticos. En
E. FERREIRO (Comp.) Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y escritura . Barcelona:
Gedisa.

e TEBEROSKY, A. (2001). Proposta constructivista per aprendre a llegir i a escriure Barcelona:
Editorial Vicens Vives (Essa é uma versao em catalao, mas ha versao em castelhano).

No presente capitulo pretendemos explicitar as principais ideias e observagoes de Ana Teberosky
quanto ao processo de alfabetizagao e os principais cuidados quanto a aquisigao da lecto-escrita,
paralelamente ao desdobramento de sensibilidades que o professor que trabalha com criangas nessa
fase deve desenvolver.

APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA: PONTOS DE PARTIDA E CHEGADA

Em obra de 1979, Ferreiro e Teberosky consideraram que a alfabetizagao nao deve simplesmente ser
compreendida como a habilidade de aquisi¢ao e manipulagdo do cédigo escrito, porque implica um
processo cognitivo complexo construido pela crianga que reflete entre a Idgica da estrutura global do
vivido em paralelo com a escrita e leitura como objetos do conhecimento.

Ramirez e Coronado (2007, p.81) afirmam que a escrita é metalinguistica porque é uma representagao
dalinguagem e ponto de reflexao quando o processo de aprendizagem é desdobrado na alfabetizacao.
Exemplo disso é a representagao que a crianga faz para identificar objetos. Todo objeto tem um nome,
esse nome € o seu identificador, o ponto de partida para compreensao das coisas no mundo (o que €,
o que faz, o que o identifica), a posteriori a crianga consegue classifica-lo e entender as relagdes
abstratas do nome que se destaca, quando ja esta no nivel alfabético.

Teberosky (2009) destaca que esse olhar pode contribuir substancialmente ao trabalho do professor
na proposta de situagoes de leitura e escrita na fase da alfabetizagao, desenvolvendo-as de forma
espiralada e com diferentes niveis de profundidade ou dificuldades, isto €, alternando oralidade, leitura
e escrita. Com o suporte dessa perspectiva ou planejamento, a intervengao do professor podera, dentre
outras intervengoes diarias:
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a) Ler para os alunos e estimula-los ao contato com o mundo da cultura e da linguagem escrita;
b) Fazer com que ocorram situagdes de escrita, ainda que nao dominem o sistema alfabético;

c) Estimular os alunos a fazer releituras de textos memorizados, pois esse contato para a crianga
é fundamental no reconhecimento de palavras e construgao de sentidos;

d) Falar sobre cada uma das leituras efetuadas, favorecendo uma compreensao entre todo e
parte, aproximando-os da linguagem letrada;

e) Criar situagOes de reescrita de textos conhecidos para a aprendizagem de funcionamento da
linguagem;

f) Estimular a leitura de aluno a aluno, tanto com textos propostos pela professora quanto
aqueles produzidos pelos alunos.

Teberosky (2009) destaca que dois eixos sdo imprescindiveis ao desenvolvimento das situagdes de
aprendizagem destacadas, sem as quais todas as atividades programadas poderiam perder o sentido,
que sao: 1). Decidir sobre quais conhecimento e intervengdes pedagogicas as atividades serao
desenvolvidas; 2). Observar e compreender o processo de aprendizagem dos alunos em sala de aula.
Nesse sentido algumas indagagdes sao imprescindiveis ao trabalho do professor, por exemplo quando
estiver trabalhando com leitura, dentre as quais estao: o que ler? para que ler? Que atividades
desenvolver? Além dessas, outras questoes podem e devem ser listadas pelo professor que ao
conhecer melhor o seu aluno pode desencadear outras sensibilidades relevantes ao desenvolvimento
de seu trabalho. Do conjunto possivel, a partir do trabalho de Teberosky destacamos as que se
seguem:

Quadro 1: Indagagoes possiveis no trabalho cotidiano do professor

0 que ler? Livros de literatura infantil, ilustrado como um album, assim se
explora a linguagem visual, a oralidade e a interacao com o
texto escrito.

Como ler? Lé-se, mas também se fala sobre o lido, comenta-se,
interpreta-se, desenvolve-se a linguagem letrada com isso. E
possivel além da leitura, a apresentagao em power point para
enriquece a discussao e a aprendizagem.

O que os alunos aprendem com a leitura em voz - A familiarizacdo com a escrita, apropriagcdo de diferentes

alta? culturas textuais; o desenvolvimento da memodria; interagoes
entre o lido, o escutado e o compreendido. A associagao entre
a leitura e a escrita.

O que os alunos devem escrever? O favorecimento entre oralidade e escritura pode comegar com
os nomes “escutados” por meio de uma lista, a escrita de
titulos, refrées, pequenos versos, progredindo até enunciados
mais amplos.

Como fazer os alunos escrever? Gestos gréaficos, oralizagao, atividades de produgao textual
individual e coletiva, graduagéo (pouco a pouco), inicial com
letras “Caixa Alta" e também méveis; trabalho com duplas —
um oraliza e outro escreve).

Ao escrever, o que os alunos aprendem? Aprendem a estabelecer relagoes entre a oralidade e a escrita.
Aprendem a diferenciar a palavra falada da palavra escrita. A
leitura inicial com o “dedo". A consciéncia da relagao entre o
componente sonoro e o aspecto grafico da linguagem.

Que livros sao apropriados para fazer os alunos a  Livros ilustrados ajudam o aluno a ler, ainda que com pouco

participar da releitura? texto escrito. Livro que exploram os sentidos sonoros, ritmicos
e convidam para a compreensao dos sentidos do lido e de sua
relagdo com a escrita.

Como estimular a participacgao na releitura? E possivel estimular a releitura a partir de trechos localizados
nos textos lidos: uma énfase, uma cangao, um acontecimento
de impacto e sua rapida relagao entre a ilustragao e o texto.

O que os alunos aprendem ao participarem da A aquisi¢ao do repertério dos alunos favorece o conhecimento
releitura? do sistema de escrita, as relagdes entre o "convencionalmente”
falado e o “convencionalmente” escrito.

Fonte: Elaboracao prépria a partir de Teberosky (2009).
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O trabalho do professor deve estar comprometido num olhar mais amplo das intervengdes possiveis
e, portanto, considerar os seguintes pontos como imprescindiveis ao processo ensino-aprendizagem,
particularmente nas etapas de alfabetizagao, conforme Teberosky (2015):

a) Empreender uma experiéncia pedagdgica a partir do que os alunos sabem e nao a partir do
que ignoram;

b) Assumir que o professor tem um papel importantissimo na sala de aula, mas diferente do
habitual; observar as ideias das criangas, saber de quais informagoes necessitam e oferecer-
Ihes orientagdes que Ihes ajudem;

c) Aceitar que todos os membros da classe podem ensinar e aprender. Que existem efeitos
reciprocos entre professores e alunos, dos alunos entre si e dos alunos sobre o professor;

d) Considerar estrategicamente todas as trocas como legitimas, incluindo-se as respostas
convencionalmente instituidas, sem ignorar nenhuma. O trabalho com as diferentes respostas
pode contribuir para a escrita normativa (escrita; ortografia, pontuagao, etc.);

e) No ambito da perspectiva cognitiva o ensino e a aprendizagem devem ser vistos como
processo e nao exclusivamente como resultados.

O desenvolvimento de cada aluno é Unico, portanto, o conjunto de alunos reinem diferengas
individuais que nao devem ser ignoradas pelo professor no desenvolvimento do trabalho pedagdgico
de maneira geral, mas particularmente com a alfabetizagdo, uma vez que a capacidade de aprender e
compreender estdo diretamente relacionadas a prontiddo do individuo, consequentemente o
resultados de seu desenvolvimento é processual e pode se dar por meio da percepg¢ao docente sobre
que ou quais métodos o aluno ou o grupo solicitam para aprender melhor. A escolha do método de
trabalho depende da solicitagao dos discentes também.

Muda-se nesse caso, como observado por Teberosky (2015) a gama de conhecimentos sobre o
processo de aquisigao da lingua escrita, pois devera considerar que cada individuo tem o seu proprio
desenvolvimento que esta relacionado também ao desenvolvimento do coletivo.

SOBRE A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

A génese dos processos mentais para a aquisi¢cao da escrita a partir da década de 1970 se tornou a
tematica de pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, educadoras argentinas que a luz das
contribui¢cdes piagetianas colocaram como ponto recorrente o estudo psicogenético da lingua escrita
em criangas em fase de alfabetizacdo. Uma de suas obras mais conhecidas “Psicogénse da lingua
escrita” publicada em 1985 pela Artmed, no Brasil, nao trazia o aporte de bases do método de ensino,
pois o foco do estudo, assim como o olhar piagetiano nao era esse, mas sim compreender como se
processava a construgdo da escrita pela crianga. O que certamente se tornou uma revolugao
epistemoldgica nos cursos de formagao de educadores no Brasil nos anos de 1980.

Para as autoras (1985) é preciso que professores e escolas estimulem as criangas a entender a escrita
como um sistema de representacao, que tem sentido e transmite algo, assim ao se considerar a fase
que vai do desenho a escrita, o aluno podera observar a diferenciacao até a sua aquisi¢ao alfabética.
E notério que o processo de aquisicdo da escrita se inicia por correspondéncias graficas entre
caracteristicas do objeto (tamanho, forga) e sua escrita, assim representa com um trago pequeno para
representar formiga e um prolongado ao representar, por exemplo, uma girafa. O mesmo ocorre por
meio de uma escrita indiferenciada que imita a ordem da escrita que ela teve contato. Dai se chamar
fase da garatuja (rabiscos, desenhos, representacao indiferenciada)

Num segundo momento (fase pré-silabica) observa-se que a crianga sente necessidade de utilizar
simbolos (letras) diferentes para representar distintos objetos, sem necessariamente corresponder o
desenho da letra e seu som. Essa busca diferenciada favorece que a crianga busque novos simbolos
para representar diferentes objetos e inicie uma escrita em que alguns sons se tornam diferenciados
e passam a compor o seu repertério quando estimulados a escrever. Dessa forma, AO para pato, mas
a mesma grafia, muitas vezes pode ser associada a outros objetos como mato, carro, enfim, o que
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gera um conflito cognitivo e a necessidade de aprendizagem e utilizagdo de mais caracteres para
representar distintos objetos.

Esse acréscimo de novos repertérios com escrita diferenciada deve ser explorado pelo trabalho
docente, primeiro para conhecer melhor a etapa do processo de aquisicao da escrita pelo aluno,
segundo para promover situagoes de indagagdes recorrentes que promovam o desencadeamento de
novos conflitos cognitivos. Assim, um outro momento de desencadeamento de aprendizagem podera
ser a utilizagao de letras diferenciadas, representando a correspondéncia sonora para cada silaba,
como por exemplo BLA para baleia, PT para pato, assim sucessivamente. O que acontece aqui nao é
a omissao de letras, mas a construgao de uma nova relagao e correspondéncia entre a representagao
grafica e sonora, portanto, acréscimo de grafias novas ao repertério da crianga, isto &, terdo inicio a
construgao de hipdteses entre escrita e oralidade, onde a primeira & caracterizada como silabica,
depois a fase silabica-alfabética e, uma vez dominados os cddigos e correspondéncias especificas do
alfabeto. Note-se que a construgao da escrita é mediada pelos conflitos cognitivos, a construgao de
hipéteses e estimulos do meio.

A fase de apropriagao convencional entre sons e oralidade serda o momento em que o aluno podera ser
considerado alfabético, visto que a escrita passou a ser representacgéo da lingua falada.’

Ora, todo o processo de ensino desenvolvido pelo professor sob a perspectiva construtivista nao
prescinde em colocar os conteudos curriculares a margem do que a crianga pode aprender, ao
contrario, embora néo seja esse o olhar desenvolvido por Ferreiro e Teberosky (1985) podemos afirmar
que é incorreta a afirmacao de que o construtivismo advoga de tal forma o processo evolutivo da
crianga que marginaliza o conhecimento historicamente acumulado.

Para Ferreiro e Ferreiro e Teberosky (1999, p.17), os estudos que desenvolveram contemplado no livro
(Psicogénse da lingua escrita) tem como objetivo “[...] tentar uma explicagdo dos processos e das
formas mediante as quais a crianga consegue aprender a ler e a escrever” e nao se constituir como
eixo definidor do que é melhor ou necessariamente aplicavel no contexto de alfabetizacao, ainda que
se inicie pela articulagao com o letramento.

O ponto ao qual chamamos a atencao é de onde partem os professores em nivel do processo de
intervengao entre o campo de letramento? e o campo da alfabetizagao®. De um modo ou de outro, todos

"Mendonga e Mendonga (2011, p.38) observam que “Ferreiro e Teberosky (1986) desenvolvem também aspectos
propriamente linguisticos da Psicogénese da lingua escrita, quando descrevem o aprendiz formulando hipéteses
a respeito do cddigo, percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético, alfabético. Essa construgao, demonstra a pesquisa, segue uma linha regular, organizada em
trés grandes periodos: 1°) o da distingao entre o modo de representacao iconica (imagens) ou nao iconica (letras,
ndmeros, sinais); 2°) o da construgao de formas de diferenciagao, controle progressivo das variagdes sobre o eixo
qualitativo (variedade de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias). Esses dois periodos configuram a
fase pré linguistica ou pré-silabica; 3°) o da fonetizagdo da escrita, quando aparecem suas atribuigdes de
sonorizacao, iniciado pelo periodo silabico e terminando no alfabético. "

2Entendemos que o letramento ultrapassa a compreens&o ou conceito dos “[...] usos de competéncias de leitura
e de escrita por um individuo que ja domina o cddigo,” (SOARES, 2003, p.80) isto é, o individuo, muito antes de
ingressar na escola esta imerso num mundo letrado, ele de per si, nao é letrado, mas em processo de letramento,
pois ndo escapa dos enfrentamentos trazidos pelo mundo da escrita em suas diversas manifestagdes. O
desenvolvimento do individuo alfabetizado, continuara necessitando de inferéncias de processos de letramento,
mas agora sim, com instrumentos mais ampliados, ndo somente pela aquisicao da escrita, mas também pelo
processo de desenvolvimento de suas capacidades cognoscentes.

3Concordamos com Soares (2003, p.80) quando define alfabetizagdo como “[...]Jo processo de aquisigdo da
“tecnologia da escrita", isto é, do conjunto de técnicas - procedimentos, habilidades — necessaérias para a pratica
da leitura e da escrita: as habilidades de codificagdo de fonemas em grafemas e de decodificagcdo de grafemas
em fonemas, isto é o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortografico); [...] habilidades de uso de
instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos como maquina de escrever,
computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a diregao correta na pagina (de cima para baixo, da
esquerda para a direita), habilidades de organizagdo espacial do texto na pagina, habilidades de manipulacéo
correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se |é - livro, revista, jornal, papel sob diferentes
apresentagdes e tamanhos (folha de bloco, de almago, caderno, cartaz, tela do computador...). Em sintese:
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os extremos sao perigosos quando o desenvolvimento e a apropriagao da lecto-escrita da crianga
estdo em processo.

0 método, os eixos procedimentais e conteldos nao sao elementos descartaveis nessa totalidade,
bem como nao devem ser o ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho do professor, se se
entender que a elaboragao do pensamento da crianga e o que traz de suas experiéncias com o mundo
letrado sao elementos que devem nortear o processo ensino-aprendizagem.

0 conhecimento trazido pelo aluno nao pode ser descartado como objeto e definido como “de menos
importancia”, assim ha educadores que partem dai para o desenvolvimento do processo de
alfabetizagao, ha outros que partirao da utilizagao de materiais didaticos ou paradidaticos. De toda a
forma, nenhuma intervengao técnica em si ou elementos motivacionais isolados poderao desencadear
o processo educativo se nao contextualizar o que aluno ja conhece, como conhece para se trabalhar
as possibilidades do desenvolvimento da lecto-escrita.

Por exemplo, Ramirez e Coronado (2010, p.53), em trabalho sobre a aprendizagem da oralidade, leitura
e escrita no contexto pré-escolar, enfatizaram que considerando o desenvolvimento da crianga, em
cada atividade ou provocagao pedagodgica cabe ao professor observar e explorar aspectos e
dimensdes envolvidas na aprendizagem?, dentre os quais:

e a dimensao de aprender os nomes dos animais a partir de ilustragoes;

e dimensao do respeito a palavra como uma unidade de linguagem (palavras-nomes que
servem como uma ponte entre o oral e escrita);

e a dimensao do reconhecimento da palavra (leitura para o rapido reconhecimento da palavra
escrita);

e a aparéncia das relagoes semanticas, relagao de hiperonimia em particular;

e a aparéncia do nome de tipos e ndo apenas copias com um termo hiperonimico (mais ou
menos convencionais);

e a dimensao da busca de exemplos que ajudam o trabalho extralinguistico com a introdugao
de uma pessoa na categorizagcao de "X éum Y"; e

e a dimensao da exposicao grafica de relagoes hiperonimicas em uma tabela de dupla entrada.

Esse exemplo ou abordagem que o professor (a) utilizara nao reduz ou se conceitua como Unica forma
de exploracao do trabalho pedagdgico, mas se o ponto de partida foi o processo de desenvolvimento
do aluno, o ponto de revisitagcdo nao pode ser e estar em oposi¢ao, porque carrega também a
ampliagao do olhar epistemoldgico que entende a inteligéncia e desenvolvimento da linguagem como
campos possiveis de desenvolvimento.

Sob a perspectiva anteriormente destacadas Ramirez e Coronado (2010, p.54) e registraram com audio
e video uma turma de 17 criangas entre meninos e meninas em processo de apropriagao da lingua
escrita em catalao, cidade de Barcelona, Espanha. O desenvolvimento das atividades aconteceu entre
fevereiro e maio, com duas sessoes de aproximadamente 45 minutos.

Como o conhecimento do mundo animal era a tematica desencadeada, estabeleceu-se um
planejamento centrado em progressivo grau de complexidade, para exemplificar a possibilidade do
trabalho do professor, o que poderia ser enriquecido com outras contribuicoes das criancas. Em seu
conjunto optamos por reproduzir a tabela de descri¢ao das tarefas, a sequir:

alfabetizagao é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e
escrever, ou seja: o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita.

40 ponto de partida é sempre o conhecimento dos alunos, a visao curiosa e desencadeadora das atividades em
questao, assim, nao um receituario, mas a proposta de uma projecao centrada nas possibilidades de
aprendizagens discentes.
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Quadro 2: Descricao da seqiiéncia de tarefas

01

02

03

04

05

06

o7

08

09

10

Atividades
Leitura em voz alta
pelo professor

Cartoes de
identificacao e
reconhecimento de
nomes escritos

Elaboragao de listas.

A letra inicial e a
composigao do
nome no alfabeto.

Categorizagao livre e
proposta de
hiperénimos

Negociagao para
uma nova
categorizagao

Geracao de uma
segunda versao das
categorias.

Elaboragao de listas
com critérios de
classificagoes.

Ditado de nomes
(exemplos) para
classificar

Elaboragao de
tabelas em dois
sentidos.

Procedimento
Extragao de nomes a
partir do texto.

Correspondéncia entre
ilustragcdes e nomes
escritos.

Recuperacao de
nomes por meio de
listas escritas de
nomes de animais.
Concentragdo em
unidades minimas:
recuperacao da letra
inicial dos nomes dos
exemplos. Elaboragao
do alfabeto extraindo-
se a letra inicial.
Classificagao inicial do
exemplo de um
conjunto de imagens
de animais e a
exploragao de uma
descrigao da classe
(por exemplo, "voar”).
Verificar o que é
comum entre as
categorizagoes
propostas pelas
criangas. Discussao
sobre o consenso
acerca de uma
classificagao
convencional.
Manipulagao de
imagens e cartoes
com nomes.

Classificar nomes da
escrita que foi ditada
sob os hiperénimos
numa lista de colunas.
Conclusao da lista de
desenvolvimento em
si.

Manipulagao da tabela
de dupla entrada,
recuperando os
pertencentes a uma
categoriae a
conclusao da lista.

Interpretagao dos
critérios de
organizacao e escrita
de nomes trabalhados,
escrever atributos e
desenhos para ilustrar
a tabela. Conclusao da
lista.

Fonte: Ramirez e Coronado (2010, p.55)

Material

Livros:

Pedro e os animais;
As pulgas.

Imagens de animais.
Cartdes com os nomes
escritos (separado).

Sem ilustragao, ou
nomes escritos

Sem ilustragao, ou
nomes escritos. Escrita
de letras iniciais.

Imagens de animais.

Imagens de animais
agrupados em
categorizacao inicial.
Utilizagao de um quadro
em que se registre o

processo de negociagao.

Imagens de animais,
cartdes com 0os nomes
dos exemplos, cartdes
com o hiperdénimo.

Escritos da nova
categorizagdo com
hiperénimos
convencionais.

Tabela de dupla entrada
com hiperdnimos sob a
forma de cabegalho.

Tabela de formato de
dupla entrada pré-
desenhado para sua
complementagao e
ilustracao.

Perguntas e trocas

"Qual é a histéria?" "Ha nomes
de animais aqui? Quais? Onde
estao eles?”

"Eu dou esses cartazes, o que
sdo essas imagens?” "Vocé
tem que colocar o nome e a
imagem do animal.”

"Agora vamos fazer a lista de
animais, nos lembraremos de
todos aqueles que viram".

"Vocé tem que escolher um
animal de que ja vimos e
escrever o nome dele. Entdo
veja qual letra comega e
anota-la."

"Como é que estes animais
podem ser agrupados? Eles
sao todos iguais?”

“Vamos ver quais sao os
animais da terra? Quais sao os
animais de quatro patas?
Como podemos chamar esses
bichos?

"Nés agruparemos todos os
animais que sao répteis, aves,
mamiferos e peixes. Vocé tem
que colocar os animais no
cartao".

"Vamos fazer uma tabela onde
podemos colocar os animais
que sao aves, peixes,
mamiferos..." “Estarei
apresentando animais
diferentes e vocé precisa
escrever 0s seus nomes”.

“Eu dou esta tabela que coloca
'Os passaros', 'peixe’,
'mamifero’ e vou dizer alguns
nomes de animais que vocé
deve responder se é um
passaro, um peixe... "

“Vamos completar esta tabela
com as caracteristicas e
animais que podem entrar
neste grupo e um exemplo
com um desenho.”
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0 que podemos observar nessa e qualquer outra atividade desenvolvida no ciclo da infancia, na idade
convencionada para a alfabetizagao, é que o desenvolvimento da crianga, a elaboragao e sua escrita
por meio das hipdteses levantadas, sera enriquecido por meio do didlogo e intervengao docente, uma
tarefa que requer considerar as possibilidades do desdobramento de sua inteligéncia. As respostas e
reflexdes sobre a atividade devem provir de provocagdes, essas mediadas por solicitagdes do contexto
e variagao das atividades trabalhadas. De nada adiantaria a organizagao e planejamento das
atividades listadas acima sem esse cuidado, visto que, a solicitagao do meio é um eixo imprescindivel
ao desenvolvimento dos processos cognitivos e, por consequéncia infere na aquisicdo da lecto-
escrita.

Todos os esforgos do professor e da escola devem ser conduzidos para o desenvolvimento da crianga
em sua totalidade. Teberosky é favoravel na disposicao deum ambiente que provoque a curiosidade,
a vontade de querer aprender do aluno, assim um ambiente alfabetizador pode propiciar momentos de
desencadeamento de aprendizagens diversas, em particular, da leitura e escrita®.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio de seus estudos sobre alfabetizagao Teberosky e colaboradores inferiram que a escrita
produzida pelas criangas € parte de seu esquema de assimilagao da aprendizagem, ou seja, a maneira
pela qual elabora o seu esquema de aprendizagem, conforme o seu desenvolvimento manifestado pela
linguagem oral inicialmente. Nesse sentido o desenvolvimento da linguagem nao ocorre desvinculado
da estruturacdo do pensamento, dos esquemas mentais, de sua capacidade de assimilagao,
acomodacao entre equilibrios e desequilibrios na elaboragao de hipéteses que vivencia e faz parte de
seu contexto.

A partir dos 4 anos de idade, a crianga comega a estabelecer uma distingao entre o universo grafico
do desenho representativo e o universo da escrita. A relagcao entre o desenvolvimento cognitivo, o
desenvolvimento da linguagem, a interagdo com o meio e a maturagao organica como uma totalidade
é caracterizada como construgao psicogenética no processo de aquisigao da escrita, isto é, a medida
em que a crianca relaciona o objeto a sua representacao grafica (escrita) propriamente dita tendo
como referéncia a lingua e nao a fala, vai elaborando o seu pensamento representativo, segundo a
psicogénese da lecto-escrita (fases estudadas por Ferreiro e Teberosky) em quatro momentos, a
saber, a) fase pré-silabica, b) fase silabica, c) fase silabica-alfabética e d) alfabética, como vimos no
decorrer do texto.

O desenvolvimento dos processos psicoldgicos das criangas é o eixo central de onde deve partir as
provocagoes docentes no processo de aquisigao da leitura e escrita. Um dos cuidados que o professor
deve ter é quanto a escolha dos textos a serem trabalhados, considerando, conforme Teberosky
(1987):

a) As ideias das criangas: os textos representam os nomes dos objetos, é uma das primeiras
construgOes das criancas. Nesse sentido, o conjunto de caracteres que aparecem no texto
podem influir sobre a elaboragao de hipdteses que a crianga elabora e o contexto destacada da
historia do texto, ainda que nesse momento a crianga nao tenha interiorizado a codificagao. A
relagdo entre as propriedades quantitativas entre palavras, letras e frases serao
necessariamente relacionadas as propriedades qualitativas, dessa leitura inicial. Ao escolher
os textos para o trabalho pedagodgico esse cuidado deve ser colocado como imprescindivel,

b) As atividades em sala de aula: Na escolha de uma obra para o trabalho pedagdgico vale
destacar que a atividade pode comecar pelo titulo, subtitulos, separagao entre palavras da
composicao do nome da obra, de seus enunciados, identificagao de autoria. Dentre outros
aspectos, defende Teberosky que o trabalho com os titulos permite:

5 Lima (2013) lembra que para Piaget, o conhecimento procede da agao do individuo sobre o objeto e esta agao,
que se repete ou se generaliza gera um "esquema” que ordenara as informacdes dos novos objetos (formando
novos esquemas de agao); ndo por associagdo, mas por assimilagado. A partir da assimilagcdo aos esquemas de
acao, obrigatoriamente ocorrera uma acomodacao as particularidades dos objetos, resultante de dados externos
(aqui e somente aqui considera-se a experiéncia), portanto, ndo existe acomodagdo em estado “puro” ou
“isolado”, mas a acomodacdo de um esquema de assimilacdo, dai o ambiente ser um eixo que favorega o
desenvolvimento da lecto-escrita e outras elaboracoes discentes.
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1. O titulo é um tipo de texto que, do ponto de vista cognitivo, é aceitavel para a crianga
como a identificagao do que esta escrito.

2. A escrita de titulos pode ser determinada em diferentes niveis de complexidade: de
uma escrita pré-silabica para uma escrita alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979),
do titulo como o unico texto introdutor do assunto.

3. Titulos podem ter construgoes sintaticas de mais de um nome, o que permite que as
criangas tentem uma escrita que nao seja uma lista de nomes. Por esta mesma razao
facilita o conhecimento da separagao convencional entre as palavras.

4. Aescrita detitulos é realizada em uma ampla variedade de tarefas: titulos a desenhos,
escrever o titulo de uma historia, etc.

5. Acrianga pode ter a oportunidade de comparar a sua produgao com os resultados de
outras criancas.

6. As criangas podem usar recursos graficos para diferenciar titulos de texto.

7. A crianga pequena pode recorrer a um modelo convencional nao escolar (livros,
cartazes, saliente titulos, etc graficamente) desde os momentos iniciais de sua
aprendizagem.

8. A crianga mais velha pode inferir o tema do titulo, podendo classificar um texto e
recorrer ao uso de titulos e subtitulos ou pode resumir em um titulo de um texto, o
conteudo tematico.

Aos poucos as competéncias leitoras das criangas vao se ampliando, o que requer do professor um
didlogo permanente com suas construgdes. Ressalta-se a importancia do desenvolvimento do
trabalho pedagdgico com classes nao numerosas e acompanhadas pela presenca de uma ou mais
auxiliares, se realmente a proje¢ao qualitativa e comprometimento com a crianga forem o elemento
norteador da escola, das politicas ou agrupamentos nas salas.

Teberoky (1990) destaca que no conjunto do processo de apropriagdo da escrita deve-se explorar as
propriedades da linguagem em seu sentido amplo e particular, isto €, tanto as vivéncias via letramento,
qguanto a exploragao do ambiente e contexto alfabetizador e nesse sentido é necessario se construir
algumas rotinas que familiarizem o aluno com a lecto-escrita: leituras e comentarios, elaboragao
coletiva oral da escrita, contato com a literatura disponivel (textos de literatura infantil, jornais, revistas,
etc.), leituras dos textos escrito (aluno, colega, professor), corregao coletiva, edigdo do texto.

De maneira geral, o pensamento pedagdgico de Ana Teberosky é centrado no construtivismo. Nesse
sentido, retomamos a afirmagédo que a sua énfase é sempre os processos psicoldogicos sobre a
apropriacao da lecto-escrita, eixos indispensaveis para se compreender e favorecer as intervencgdes e
acompanhamento do desenvolvimento da crianga nesse ambito.
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