DOI:
123456789

EDUCACAO, TRABALHO E CULTURA CORPORAL:

reflexbes aluz da pedagogia historico-critica

Gabriel Garcia Borges Cardoso?
Guenther Carlos Feitosa de Almeida?

RESUMO

Este trabalho teérico-metodoldgico, de cunho bibliogréfico, fundamentado no materialismo
historico-dialético, procura investigar as aproximagdes entre a Pedagogia Historico-Critica e
a abordagem Critico-Superadora da Educacéo Fisica. Buscamos analisar como o conceito de
cultura corporal, proposto pela Abordagem Critico-Superadora, configura-se como
componente essencial para uma educacéo integrada e omnilateral. Este principio, na tradigéo
marxiana, define-se como horizonte de uma formag¢édo humana ampla e emancipatoria, que
supera a fragmentagdo do saber e a logica adaptativa ao mercado. Assim, aproximamos
essas teorias ao assumir a praxis dialética, o potencial formativo da Educacgéo Fisica, a
ampliacdo da educacédo frequentemente reduzida no contexto neoliberal. A cultura corporal,
tratada de forma interdisciplinar, é apresentada como eixo vital para uma educacao que
articula dimensdes intelectual, ética e fisica, formando individuos criticos e transformadores.
Conclui-se que, longe de ser atividade secundaria, a Educacéo Fisica revela-se fundamental
para a formacao omnilateral, constituindo-se como ato politico de resisténcia ao metabolismo
do capital.

Palavras-chave: Trabalho e Educacdo. Formacdo Omnilateral. Pedagogia Historico-Critica.
Mudancas educacionais. Cultura Corporal.

EDUCATION, LABOR AND CORPORAL CULTURE:
reflections in the light of historical-critical pedagogy

ABSTRACT

This theoretical-methodological work, bibliographic in nature and grounded in historical-
dialectical materialism, seeks to investigate the connections between Historical-Critical
Pedagogy and the Critical-Overcoming approach in Physical Education. The central objective
is to analyze how the concept of corporal culture, proposed by the critical-overcoming
approach, constitutes itself as an essential component for an integrated and omnilateral
education. This principle, reclaimed from the Marxian tradition, is defined as the horizon of a
broad and emancipatory human formation, which overcomes the fragmentation of knowledge
and the adaptive logic of the market. Thus, this study argues that the theoretical-
methodological alignment between these theories, by assuming a dialectical praxis, enables
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the recovery of the formative potential of Physical Education, which is often diminished in the
neoliberal context. Corporal culture, approached in an interdisciplinary manner, is presented
as a vital axis for an education that articulates intellectual, ethical, and physical dimensions,
forming critical and transformative individuals. It is concluded that, far from being a secondary
activity, Physical Education, on these foundations, proves to be fundamental for omnilateral
formation, constituting a political act of resistance beyond the metabolism of capital.

Keywords: Labor. Omnilateral Formation. Historical-Critical Pedagogy. Change Strategies.
Corporal Culture.

EDUCACION, TRABAJO Y CULTURA CORPORAL:
reflexiones alaluz de la pedagogia histérico-critica

RESUMEN

Este trabajo tedérico-metodolégico, de caracter bibliogréafico y fundamentado en el materialismo
histérico-dialéctico, busca investigar las conexiones entre la Pedagogia Histérico-Critica y el
enfoque Critico-Superador de la Educacién Fisica. El objetivo es analizar cdmo el concepto
de cultura corporal, propuesto por el enfoque critico-superador, se configura como un
componente esencial para una educacién integral y omnilateral. Este principio, en la tradicion
marxista, se define como el horizonte de una formacion humana amplia y emancipadora que
supera la fragmentacion del conocimiento y la l6gica adaptativa del mercado. Asi, acercamos
estas teorias al asumir la praxis dialéctica, el potencial formativo de la Educacién Fisica y la
expansion de la educacion, frecuentemente reducida en el contexto neoliberal. La cultura
corporal, abordada de forma interdisciplinaria, se presenta como un eje vital para una
educacién que articula las dimensiones intelectual, ética y fisica, formando individuos criticos
y transformadores. Se concluye que, lejos de ser una actividad secundaria, la Educacion
Fisica resulta fundamental para la formacién omnilateral, constituyéndose en un acto politico
de resistencia al metabolismo del capital

Palabras clave: Trabajo y educacion. Formaciéon omnilateral. Pedagogia histérico-critica.
Estrategia de aprendizaje. Cultura corporal.

INTRODUCAO

A formacao humana é objeto constante de reflexdes, propostas e debates no
campo educacional. Recentemente, a partir dos desafios postos pelas reproducbes
econbmicas das sociedades capitalistas, os debates educacionais no campo
metodoldgico, filosoéfico e politico foram intensificados.

Seja pela hegemonia de pedagogias que possuem como espaco Unico as
demandas dos sujeitos e com isso observam apenas uma dimensdo do processo
formativo; seja pela emergéncia de tecnologias que recolocam novas necessidades

materiais e subjetivas aos processos educativos, em especial os de matriz critica.
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Assim como indicado por Saviani (2021) e Duarte (2008), estamos em um
momento social que agudiza as desigualdades entre classes, ragas e géneros, ao
mesmo tempo em que a ideologia hegemoénica liberal responsabiliza os individuos
pelas consequéncias negativas do status quo social.

Neste contexto, emergem modelos de formagdo humana que aparentemente
consideram as necessidades dos sujeitos, os colocando como o centro da pedagogia.
Todavia, temos, ao longo do tempo, percebido que esta centralizagao, além de reduzir
o potencial formativo dos estudantes, amplia o controle sobre o trabalho pedagdégico
(Duarte, 2008).

O presente texto, uma pesquisa tedrico-metodoldgica, de cunho bibliografica,
sustenta-se no paradigma tedrico do materialismo historico-dialético para investigar
as potencialidades da Educacéao Fisica, a partir da Abordagem Critico-Superadora e
de seu conceito de cultura corporal, enquanto componente essencial de um projeto
formativo contra hegeménico. Este projeto tem como horizonte a Educagéo
Profissional integrada e omnilateral, concebida nao como treinamento adaptativo, mas
como formagédo humana ampla e emancipatoria (Almeida, 2025).

O conceito nuclear que orienta esta reflexdo € o de omnilateralidade,
recuperado da tradicdo marxiana. Como elucidam Barbosa e Castro (2019) e Barbosa
(2024), a omnilateralidade define-se simultaneamente como a substancia (o conteudo)
e o principal qualificativo (a forma) de uma educagao emancipatodria, cujo objetivo é
educar “todos os lados” do ser humano. Seu fim ultimo é a constru¢do da integridade
do individuo, compreendido como um ser social em permanente processo de
aprendizagem e desenvolvimento, cuja busca pela completude se da na relagdo com
o outro e em um continuo “auto fazer-se”. Trata-se de um principio necessario para se
pensar processos educativos “para além do metabolismo do capitalismo” (Manacorda,
2007), visando uma completude entre “fazer-pensar-fazer e sentir-pensar-agir”
(Barbosa, 2024, p. 34).

A dimensao “integrada” deste projeto é crucial e carrega em si uma intensa
disputa de projetos societarios. Conforme Barbosa e Castro (2019), o termo
comumente refere-se a integragao entre a formacgao geral e a formagéao profissional.
No entanto, sua operacionalizagédo pode seguir duas vias antagbnicas: a primeira,
alinhada a perspectiva omnilateral, exige que os fundamentos pedagdgicos estejam
organicamente ligados aos politicos, através de um curriculo integrado que forme pela

praxis, capacitando o aprendiz a tornar-se um “dirigente politico da vida social”; em
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oposigao direta, encontra-se a via tecnicista, submetida a légica do mercado e a
divisdo social do trabalho, caracterizando uma “politecnia burguesa”.

Para realizar essa formacgao omnilateral, a interdisciplinaridade é apresentada
por Barbosa (2024) como categoria epistemoldgica fundamental. Ela é definida nao
como uma justaposi¢cao de conteudos, mas como a capacidade de ligar o verdadeiro
que ha entre as varias areas do conhecimento, revelando a intercomunicag¢ao que as
disciplinas tém na realidade objetiva. E uma postura teérica que exige perceber a
totalidade dinamica da realidade, opondo-se ao pensamento unidimensional,

fragmentado, redefinido pela racionalidade do capital. O método dialético, que desvela

as contradigbes presentes nas relagdes histérico-culturais, € o método privilegiado
para uma interdisciplinaridade verdadeiramente transformadora.

Este projeto é, portanto, profundamente ético. Distingue-se uma moral
burguesa, pautada no individualismo e que obscurece a luta de classes, de uma ética
ontoldgico-histérica que “propde agir emancipatoriamente no que ha, a partir do que

I.I'I-'H'-‘A!'. ha, para além do que ha” (Barbosa, 2024, p. 66). A educagdo omnilateral “se nutre da
sociabilidade ética” (Barbosa; Castro, 2019, p. 32), fundamentando-se na justica social
e nainclusao como “unidade complexa do diverso, totalidade apreendida sem nenhum
a menos” (Barbosa; Castro, 2019, p. 18). Nela, o trabalho é apreendido em seu sentido
ontoldgico, como atividade que forja o ser humano em sua inteireza, e ndo em sua

forma alienada sob o capital.
METODOLOGIA

A busca pelos movimentos do real nas concepc¢des de formacdo humana nao
se limita a investigacdo de disputas conceituais ou etimoldgicas; antes, os textos
encontram-se impregnados de sentidos mais amplos “[...] das condi¢des e intengdes
politicas que marcaram sua produgao, expressando interesses litigantes” (Shiroma,
Campos; Garcia, 2005, p. 432).

A andlise tedrica, neste trabalho, buscou apreender como a proposta do
Coletivo de Autores (2012) e a concepc¢do de cultura corporal busca superar a
dualidade entre individuo e sociedade e entre areas do conhecimento, superando
formacdes fragmentadas e reduzidas, contribuindo com a formacado omnilateral. O

eixo norteador da analise € a abordagem marxista de educacéo e formacéao.
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Em Marx, a totalidade, as contradigbes e as mediacdes das relagdes sociais

expressam as formas historicas de formacgéo e acdo humana no mundo (Netto, 2011).

O materialismo historico-dialético, conforme Frigotto (2010), constitui-se como

um método voltado a revelar as determinacdes da realidade social, configurando-se

simultaneamente como uma concepcdo de mundo, um método de andlise e uma
praxis.

Enquanto concepcdo de mundo, a dialética evidencia que a realidade -
especialmente no contexto da sociedade capitalista - € marcada por disputas cujo
nucleo reside na ampliacdo do lucro em detrimento da valorizagéo do ser humano.

No ambito metodoldgico, o materialismo histérico-dialético orienta que o objeto
de analise seja compreendido em suas particularidades, bem como em sua
articulacdo com a totalidade social. Conforme indica Frigotto (2010, p. 84) “este
constitui-se em uma espécie de mediacao no processo de apreender, revelar e expor
a estruturacao, o desenvolvimento e transformacao dos fenbmenos sociais”.

Na apreensdo dos objetos hd que se buscar as determinacdes mais
determinantes, suas mediacdes, seus modos de constituicdo e expor os achados
revelando a esséncia dos processos.

Como praxis, o método revela que o processo de reflexao e conhecimento se
articula com a acao visando conhecer e transformar a realidade. Como indica Frigotto
(2010, p. 89):

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, as a critica e o conhecimento critico para uma pratica que

altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
historico-social.

Esse movimento expressa a unidade entre a teoria e a acdo transformadora: a
praxis.

Dessa maneira o corpus de obras utilizadas nesse trabalho tem como eixo
central ndo sé a critica as pedagogias hegeménicas da atualidade, mas também
indicam caminhos de superacdo das contradicbes na direcdo de uma educagao
complexa, transformadora e libertadora. Partindo das indicagbes e lacunas
apresentadas por Andrade (2022) buscamos a relacdo entre Cultura Corporal e

Formag&do Omnilateral pelos seguintes blocos de obras:
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e Relagcbes fundamentais dos modelos de organizacdo Neoliberal e
Educacdo/Educacao Fisica: Freitas (2018); Saviani (2021); Barbosa et al.
(2019); Beltrao et al. (2020) e Almeida (2025);

e Educacéo Fisica, Cultura Corporal e Formacdo Humana: Coletivo de Autores
(2012); Silva (2013); Teixeira e Taffarel (2021); Andrade (2022);

e Pedagogia Histérico Critica e Educacgéo Fisica: Galvao et al. (2019); Saviani
(2025); Manacorda (2007).

Neste trabalho, partindo da conceituacdo de uma formacgédo integrada
omnilateral formulamos as seguintes nucleos analiticos: (1) analise de como a
Educacédo Fisica, no contexto neoliberal, tem sido frequentemente reduzida e
ameacada de excluséo curricular, afastando-se de seu potencial formativo integral; (2)
apresentacdo da Abordagem Critico-Superadora, com seu conceito de cultura
corporal, enquanto uma possibilidade concreta de resgatar essa dimensdo
omnilateral, articulando-se a Pedagogia Historico-Critica para forjar uma pratica
educativa contra hegemonica; e (3) reflexdo de como a cultura corporal, tratada de
forma interdisciplinar e integrada, pode ser um eixo vital para se pensar uma educacéo

integrada e omnilateral.

A EDUCAS}AO FISICA NO NEOLIBERALISMO: MANIFESTACAO HISTORICA DA
FORMACAO HUMANA

Ao analisar as raizes historicas e ideoldgicas das transformacgdes recentes na
educacéo brasileira, articulando-as ao avango do neoliberalismo e ao surgimento de
uma “nova direita” com projetos autoritarios, Freitas (2018) demonstra que as
reformas educacionais ndo sao fendbmenos isolados, mas parte de um movimento
global que visa subordinar a educacéao aos interesses do mercado, reduzindo-a a um
instrumento de padronizacao, competicdo e controle. Na década de 1990, a educacéao
brasileira deu seus primeiros passos rumo a consolidagdo de um modelo de
accountability (responsabilizacdo). Esse processo teve como marcos centrais a
elaboragcdo dos “Parametros Curriculares Nacionais” (PCNs) e a implantagdo de
sistemas de avaliacdo em larga escala, a exemplo do “Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica” (Saeb).

Neste contexto, Saviani (2021) ao analisar a apropriagéo do lema “aprender a
aprender” pelos PCNs, apresenta que, embora o conceito remonte ao escolanovismo

- cuja pedagogia deslocou o eixo educativo do logico para o psicologico; dos
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conteudos para os métodos; do professor para o aluno; da disciplina para a
espontaneidade -, sua ressignificagao atual vincula-se a l6gica da empregabilidade. O
que surgira como proposta de autonomia contra o sistema tradicional de ensino,
transforma-se em imperativo de atualizagdo constante para o mercado (Almeida,
2025).

Avancando nessa critica, Freitas (2018) destaca que o neoliberalismo nao é
apenas um projeto econémico, mas também ideoldgico, com profundas implicagdes
politicas. No campo educacional, a “nova direita” avangou com propostas como o
“‘Movimento Escola sem Partido”, a padronizagdo curricular (via Base Nacional
Comum Curricular - BNCC) e a intensificagdo de avaliagbes externas, alinhadas a um
modelo de gestdo empresarial. Nessa perspectiva, as escolas sao tratadas como
empresas, onde professores e alunos sao submetidos a légica da competi¢do e da
meritocracia, naturalizando as desigualdades e justificando a exclusdo como resultado
do “mérito individual”. A educacdo nao €, assim, um espaco de formagao critica e
humanizadora. E, na realidade, instrumento de adaptacdo ao mercado, preparando
os estudantes para uma competicao permanente (Almeida, 2025; Freitas, 2018).

E nesse sentido que surgem as chamadas “pedagogias da competéncia”’, um
desdobramento da “pedagogia do aprender a aprender”’, objetivando forjar
comportamentos flexiveis para adaptacdo a sociedades onde a sobrevivéncia é
desregulamentada. Nessa ldgica, a satisfacdo de necessidades basicas - antes
responsabilidade coletiva - transfere-se ao individuo, que, sob a “mao invisivel do
mercado”, torna-se responsavel por sua propria subsisténcia (Ramos, 2002).

Diante desse quadro, impde-se a questao: qual o papel da Educacao Fisica
nesse projeto? Podemos indicar resposta a partir da analise de Neira (2018) sobre a
BNCC de Educacao Fisica. Seu estudo demonstra que a BNCC consolida uma funcao
instrumental e tecnicista para a area, alinhada as logicas criticadas por Freitas (2018)
e Saviani (2021).

Entretanto, antes de partirmos para a Educagdo Fisica, precisamos
compreender as bases politicas e sociais que construiram tal documento. Assim como
apresentam Barbosa et al. (2019), a elaboragdo da BNCC ocorreu em um cenario
marcado por tensdes politicas pds-impeachment de 2016 - golpe contra a presidente
Dilma Rousseff, eleita pela maioria da populacdo brasileira -, quando setores
conservadores e “reformadores empresariais da educagao” avangcaram na agenda de

privatizagao e regulacao estrita da educagéo. O processo foi impulsionado por grupos
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como o “Movimento pela Base” e o “Todos Pela Educagao”, alinhados a organismos
internacionais (Banco Mundial), que retomaram a politica educacional do governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC). Apesar da ampla rejeigdo por entidades
académicas (Associacao Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagédo —
Anped; Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacgéo - Anfope)
e sindicais (Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacédo - CNTE), o
governo Temer recomp6s o Conselho Nacional de Educagdo com membros alinhados

a seus interesses, enfraquecendo a participagdo democratica e acelerando a

aprovacgao sob pressdes conservadoras (como o combate a “ideologia de género”).
~ Embora o texto oficial da BNCC afirme ser apenas uma “referéncia” que
respeita a autonomia dos entes federados, na pratica, o “Programa de Apoio a
Implementagao da Base Nacional Comum Curricular” - ProBNCC (2018) transformou-
a em prescrigao curricular obrigatéria, coordenada pelo Ministério da Educagéo (MEC)
em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag¢ao (Undime)
u-I-'Ho-‘,gr, e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (Uncme). Essa
contradicao expde a logica hegembnica do documento: sob o discurso técnico de
“operacionalidade”, ignorou contribuigdes de especialistas e professores durante a
consulta publica (realizada em 2015), especialmente na Educagéao Infantil, enquanto
mecanismos como a “Escola sem Partido” buscavam silenciar criticas ao projeto
neoliberal. ABNCC consolida, assim, um modelo de regulacao centralizada que serve
aos interesses das classes dominantes, subordinando a formacdo humana as
demandas do mercado (Barbosa et al., 2019).

Quanto a Educagao Fisica na BNCC, Neira (2018) identifica um retrocesso
politico-pedagdgico ao ressuscitar principios da racionalidade técnica do século XX,
revestidos pela retérica neoliberal. A opcdo por um curriculo baseado em
competéncias e habilidades prescritas reduz a autonomia docente e as possibilidades
formativas, corroborando a critica de Saviani (2021) sobre as “pedagogias da
competéncia” como mecanismos de adaptagdo ao mercado.

Ao mesmo tempo, Beltrdo et al. (2020) apresentam que tanto a BNCC, quanto
a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), foram implementadas em um cenario
de autoritarismo politico p6s-2016, atendendo aos interesses de uma coalizdo entre
setores privados, fundagdes empresariais € organismos internacionais. Apesar da
forte oposigéo de estudantes, professores e entidades cientificas (manifestada em

ocupacgbes escolares e protestos), o governo impds uma agenda que substitui a
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formacgao integral por logicas mercantis: meritocracia, gestdo por resultados e
privatizagdo. Nesse contexto, a Educacgao Fisica perdeu seu status de componente
curricular obrigatério, sendo relegada a “estudos e praticas” facultativos.

A reforma marginalizou conhecimentos nao diretamente vinculados a
produtividade, reduzindo a carga horaria da formagdo comum de 3.200 para 1.800
horas. A Educacao Fisica, Arte, Filosofia e Sociologia foram desobrigadas, refletindo
a visao utilitarista da educagado: apenas Portugués e Matematica mantiveram
obrigatoriedade. Beltrdo et al. (2020) alertam que essa mudanga nega aos jovens o
acesso as “significagdes sociais da cultura corporal” e permite que a Educagéo Fisica
seja ministrada por professores generalistas, resultando em abordagens superficiais.

Tal reforma consolida um modelo duplo: componentes “essenciais” (Lingua
Portuguesa/Matematica) versus conhecimentos “auxiliares” (como a Educagao
Fisica). Essa hierarquia atende a l6gica do capital, que busca simplificar a formagéao
para acelerar a insergéo produtiva, e vai em direcdo contraria ao modelo de curriculo
ampliado apresentado pelo Coletivo de Autores (2012) que possui como cerne, ao
romper com a légica da fragmentagao disciplinar, legitimar cada disciplina a partir de
sua contribuicdo indispensavel para a construcio da visao de totalidade pelo aluno. A
fragil insergdo da Educacgao Fisica na BNCC no Ensino Médio - como atividade nao-
obrigatoria - evidencia seu alinhamento com um projeto que aliena os estudantes das
“objetivagbes humanas mais elaboradas”, priorizando habilidades instrumentais sobre
formacao critica, estética e ética (Beltrao et al., 2020).

Cabe ressaltar que essa dinamica de esvaziamento formativo ndo se restringe
as particularidades da Educacao Fisica, configurando-se como a expressdao de um
projeto macroestrutural para a educacdo da classe trabalhadora. Na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), por exemplo, Cardoso e Almeida (2026) apresentam
que essas mesmas reformas neoliberais (BNCC e o Novo Ensino Médio) operam para
aprofundar a matriz unilateral e adaptativa da educacdo, instrumentalizando a
fragmentacao curricular e a ideologia pés-moderna das competéncias. Frente a este
projeto de conformacao do sujeito as demandas imediatas do mercado, a adogao dos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica consolida-se como premissa
inegociavel. Trata-se do resgate do papel estratégico da escola na socializagdo do
saber sistematizado classico (seja no dominio dos fundamentos cientifico-

tecnoldgicos, seja na apropriagao historica da cultura corporal), reafirmando a escola
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como espacgo de tensionamento para a emancipagdo humana (Cardoso; Almeida,
2026).

Neste sentido, diante de um curriculo hierarquizado que submete a Educacgao
Fisica aos interesses do capital (valorizando o saber instrumental em vez da formagao
critica, estética e ética), torna-se necessario rejeitar a crenga imobilizante de que a
disciplina reproduz, inevitavelmente, os valores dominantes.

E na oposicéo ativa a um ensino adaptativo e alienante que reside a urgéncia
de um projeto contra hegem®onico para a Educacgao Fisica, projeto este cujos alicerces

politicos-pedagdgicos encontraram sua expressao maxima na Abordagem Critico-

Superadora.

A EMERGENCIA DE UMA EDUCACAO FiSICA CRITICO-SUPERADORA

Em oposig¢ao as formas instrumentalizadas de se pensar a Educacao Fisica
I.I'I-'H'-‘A'. escolar - em especial a Educagao Fisica escolar cujo objetivo é o desenvolvimento da
aptidao fisica -, no ano de 1992 surge, no Brasil, uma abordagem pedagdgica da
Educacao Fisica escolar denominada de critico-superadora. Essa fundamentacao
acontece quando um coletivo de autores (Carmem Lucia Soares, Celi Taffarel,
Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Escobar e Valter Bracht), baseados na
Pedagogia Histérico-Critica e na Pedagogia Libertadora - Dermeval Saviani e Paulo
Freire, respectivamente -, publicam o livro “Metodologia do Ensino de Educagao
Fisica”, propondo uma nova forma de se estudar e ensinar a Educacéao Fisica escolar.
Para Silva (2013), a obra do Coletivo de Autores® se constituiu como a primeira
aproximacgao sistematizada em livro da Educagéo Fisica com a Pedagogia Historico-
Critica.

Esta proposta reconceitua a Educagao Fisica como uma pratica pedagdgica
que tematiza pedagogicamente a cultura corporal - entendida como o acervo historico
de formas de expressdo humana exteriorizadas pelo corpo, incluindo jogos, dangas,
lutas, ginasticas, esportes, acrobacias e mimica (Coletivo de Autores, 2012).

Assim como apresentam Teixeira e Taffarel (2021), a fundamentagdo da
Abordagem Critico-Superadora emerge de uma critica contundente ao modelo
hegemédnico de Educacgao Fisica escolar vigente, cujo objeto de ensino reduzia-se a

3 Neste texto, ao citar a obra mencionada, usaremos a forma “Coletivo de Autores”, ao invés
de “Soares et al.”, por compreender que tal nomenclatura ja €, no campo da Educacéo Fisica

escolar, a forma usual para referenciar tal livro.
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aptidao fisica. Tal concepg¢ao, ancorada prioritariamente nas ciéncias bioldgicas,
refletia uma determinagéo estrutural vinculada as exigéncias do modo de produgao
capitalista, que fragmentava o desenvolvimento humano em dicotomias corpo versus
mente, e privilegiava o aprimoramento de capacidades fisicas dissociadas das
dimensdes integrais da formacao humana (Teixeira; Taffarel, 2021).
Nesse contexto, a cultura corporal apresenta-se como uma superacgao dialética
desse paradigma, nao pela simples rejeicdo, mas por uma incorporagao critica:
Sem desconsiderar a importancia da dimensdo biolégica no desenvolvimento
humano, a perspectiva da cultura corporal coloca a discussao em um novo patamar,
no qual a dimenséo cultural e o seu acesso sistematico e intencional, no curriculo

escolar, aparecem como determinante para o mais elevado nivel de
desenvolvimento do ser social (Teixeira; Taffarel, 2021, p. 64).

Segundo os autores, a transigdo epistemoldgica proposta - da aptidao fisica
para a cultura corporal - reposiciona a Educagao Fisica no curriculo escolar, elevando-
a a condicdo de mediacdo formativa essencial para o desenvolvimento humano
integral. Ao tematizar pedagogicamente as praticas corporais como produgao
histérico-cultural, a Abordagem Critico-Superadora converte-se em instrumento de
emancipacgao, superando a légica fragmentaria e adaptativa do modelo anterior.

Essa compreensdo de instrumento de emancipacdo é fundamental para
compreendermos a Abordagem Critico-Superadora. A base sociopolitica desta
abordagem assenta-se na analise das sociedades de classe e do antagonismo
intrinseco aos interesses das classes sociais, ou seja, na luta de classes: enquanto a
classe proprietaria busca a manutencao do status quo e a acumulacao de riquezas, a
classe trabalhadora luta por condi¢gbes dignas de existéncia (interesses imediatos) e
pela construgcdo de uma hegemonia popular rumo a transformacgao social (interesses
historicos) (Coletivo de Autores, 2012). Neste contexto, a pedagogia € compreendida
como teoria e método que constroem discursos sobre a pratica social, entrando em
crise quando suas explicacbes perdem consonancia com os interesses de classe. A
pedagogia critico-superadora configura-se, assim, como uma pedagogia emergente
comprometida com os interesses historicos das camadas populares, caracterizando-
se por uma reflexdo articulada, que abarca as dimensdes diagndstica, judicativa e
teleologica.

Diagnéstica, porque remete a constatagao e leitura dos dados da realidade. Esses

dados carecem de interpretacdo, ou seja, de um julgamento sobre eles. Para
interpreta-los, o sujeito pensante emite um juizo de valor que depende da
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perspectiva de classe de quem julga, porque os valores, nos contornos de uma
sociedade capitalista, sdo de classe.

Dessas consideragdes resulta que a reflexdo pedagdgica € judicativa, porque julga
a partir de uma ética que representa os interesses de determinada classe social.

E também teleoldgica, porque determina um alvo onde se quer chegar, busca uma
direcdo. Essa diregdo, dependendo da perspectiva de classe de quem reflete,
podera ser conservadora ou transformadora dos dados da realidade diagnosticados
e julgados. (Coletivo de Autores, 2012, p. 27).

Essa teleologia, na Abordagem Critico-Superadora, orienta-se para uma
diregao transformadora, opondo-se as perspectivas conservadoras. O projeto politico-

pedagogico que dela decorre é explicitamente intervencionista, definindo as relagdes

em sala de aula, a selecao de conteudos e os valores a serem desenvolvidos. No

plano curricular, a abordagem propde um curriculo ampliado que rompe com a
fragmentacao disciplinar. Sua dindmica organiza-se em trés polos articulados — trato
com o conhecimento, organizagao escolar e normalizagao escolar — materializando
uma diregao politica fundada em concepgdes de sociedade, cidadania e educagao
(Coletivo de Autores, 2012). A legitimidade de cada disciplina, incluindo a Educagao
v

H'I-'H'-Aﬂ Fisica, deriva de sua contribuicdo indispensavel para a construcdo da visdo de

totalidade pelo aluno:

[...] nenhuma disciplina se legitima no curriculo de forma isolada. E o tratamento
articulado do conhecimento sistematizado nas diferentes areas que permite ao
aluno constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade social complexa,
formulando uma sintese no seu pensamento a medida que vai se apropriando do
conhecimento cientifico universal sistematizado pelas diferentes ciéncias ou areas
do conhecimento (Coletivo de Autores, 2012, p. 30).

A selecdo de conteudos obedece a principios rigorosos: relevancia social
(vinculagdo a explicagdo da realidade concreta e a condigédo de classe do aluno),
contemporaneidade (atualizagao frente ao que ha de mais moderno e classico) e
adequacgao as possibilidades sécio cognoscitivas do aluno. A organizagao desses
conteudos rejeita o etapismo e a seriagao conservadora, baseando-se nos principios
dialéticos da simultaneidade (apresentacao integrada dos conteudos como dados
inter-relacionados da realidade), espiralidade (ampliagao progressiva e nao-linear das
referéncias de pensamento) e provisoriedade (compreensao do conhecimento como
producao histérica e ndo terminal). Estes principios confrontam diretamente a logica
formal fragmentadora, substituindo-a pelos fundamentos da logica dialética:
totalidade, movimento, mudancga qualitativa e contradigéo (Coletivo de Autores, 2012).

Na operacionalizacdo da Educacao Fisica, a Abordagem Critico-Superadora

realiza uma critica contundente a tradi¢cao instrumentalizante, que reduz o objeto da
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disciplina ao desenvolvimento da aptidao fisica e a adaptagcdo do individuo a
sociedade capitalista, alienando-o de sua condigao de sujeito histérico. Em oposicéo,
propde tematizar pedagogicamente os elementos da cultura corporal, enfatizando sua

historicidade:

E fundamental para essa perspectiva da pratica pedagdgica da Educagéo Fisica o
desenvolvimento da nogdo de historicidade da cultura corporal. E preciso que o
aluno entenda que o homem n&o nasceu pulando, saltando, arremessando,
balangando, jogando etc. Todas essas atividades corporais foram construidas em
determinadas épocas historicas, como respostas a determinados estimulos,
desafios ou necessidades humanas (Coletivo de Autores, 2012, p. 40).

O tratamento metodoldgico dos temas (como o esporte) transcende o dominio
técnico-tatico. Busca-se evidenciar os valores sociais neles embutidos (individualismo,
competicdo, apropriagdo) e contrapor-lhes valores emancipatérios como
solidariedade, cooperacdo, distribuicdo e liberdade de expressdo. O erro, por
exemplo, deixa de ser estigmatizado como fracasso para ser compreendido
dialeticamente como parte do processo de aprendizagem e superagao qualitativa.
Essa postura contribui para o desenvolvimento da identidade de classe e da
consciéncia critica dos alunos, capacitando-os para a intervencao transformadora na
realidade.

O método de ensino organiza-se em passos dialéticos: constatacdo da
realidade imediata do aluno (suas vivéncias corporais, por exemplo), interpretagao
(julgamento critico com base em valores de classe), compreensao (articulagédo com a
totalidade social) e explicagado (apropriagdo das determinag¢des sdcio-histéricas). A
aula é concebida como espaco intencional onde agdo, pensamento e sentido se
articulam, utilizando diversos ambientes (quadra, sala de aula, espagos comunitarios)
para promover a reflexdo pedagdgica. Os conteudos devem emergir da realidade
concreta do aluno e articular-se com os “grandes problemas socio-politicos atuais” —
como relagdes de trabalho, preconceitos, distribuicdo de renda e ecologia — sem cair
no doutrinamento, buscando viabilizar uma leitura da realidade comprometida com
projetos de transformacéao social (Coletivo de Autores, 2012).

Neste sentido, Teixeira e Taffarel (2021) apresentam que a partir da formulagéo
da abordagem metodoldgica critico-superadora, houve uma mudanga radical do

objetivo de ensino da Educacéo Fisica escolar:

[...] as criangas continuam a ter aulas de ginastica, esportes, lutas e dangas; mas
com outras orienta¢des, com outras referéncias em termos de projeto histérico, de
finalidades da escolarizagdo e de formas de tratar o conhecimento no curriculo,
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agora enriquecidas com as contribuicdes das areas das ciéncias humanas, em
especial, das que favorecem os/as estudantes a desenvolverem novas reflexdes e
novas formas de explicar essas atividades que sao produto da cultura. Portanto, a
apropriacao dos conteudos da cultura corporal, por parte dos/as estudantes da
educacéo infantil até a educacgéo de jovens e adultos, passa pelos nexos e relagdes
entre o desenvolvimento da capacidade tedrica, a qual permite exercitar,
compreender, explicar, imaginar e criar, com base na organizagdo do ensino dos
conteudos fundamentais que apresentem as atividades em suas multiplas
dimensdes para que incidam no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
e no autocontrole da conduta humana (Teixeira; Taffarel, 2021, p. 65).

Em sintese, a Abordagem Critico-Superadora configura-se como um projeto

politico-pedagogico radical que redefine a Educagéo Fisica escolar: desloca seu eixo

da aptidao fisica para a cultura corporal como linguagem histérica; substitui a
| adaptacao social pela formacgéo do sujeito historico critico; e supera a fragmentagao

técnica mediante um curriculo integrado e dialético.

[...] ndo bastava, na abordagem critico-superadora, uma relagdo de conteudos a
serem tradicionalmente ensinados como os listados a seguir: esportes - atletismo,
futebol de campo e saldo, voleibol, basquetebol, handebol, natacido -; lutas -

U'FL"Iﬂ’ﬂ capoeira, judd, luta livre, tai chi chuan, jiu-jitsu, caraté, kung fu, tae kwon do -;
ginastica - escolar, corretiva, artistica, ritmica -; jogos - populares, de salao,
esportivos -; dangas populares, eruditas/classicas -; treino corporal e esportivo -
método de treino corporal e esportivo -; malabarismos e mimicas - atividades
circenses, atividades de esportes, dangas e lutas de raizes africanas. A necessidade
de um nivel elevado de formacgao para a classe trabalhadora e de uma nova cultura
de inspiracao socialista e bases materialistas trouxeram a tona desafios teéricos
como o de construir o conceito de cultura corporal e reconhecé-lo como objeto de
ensino da educagéo fisica escolar (Teixeira; Taffarel, 2021, p. 64).

Seu objetivo é oferecer um referencial teérico para uma pratica docente
transformadora, capaz de contribuir na luta pela hegemonia popular e pela superagéo
da sociedade de classes.

Mas sera que a Educacgao Fisica escolar, apds a publicagéo e sistematizacao
da Abordagem Critico-Superadora, teve seus interesses alterados? Ou sera que
mesmo apos 30 anos de publicacdo a Educacao Fisica escolar se mantém alinhada
aos interesses das classes dominantes?

A partir da historicizagao realizada até aqui, € evidente que o discurso politico
(a forma e as palavras) presente nas diretrizes educacionais brasileiras, apods a
década de 1990, sobre a importancia e o objetivo da Educacgao Fisica nas escolas é
alterada em comparagado com as décadas anteriores. Mas isso ndo significa e nao
pode ser uma resposta final de que a Educacéo Fisica, a partir de entao, passa a ser
uma disciplina contra hegeménica. O olhar imediato sobre os documentos e o

processo historico da Educacéao Fisica ndo é o fim, mas o inicio da pesquisa.
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A CONTRIBUICAO DA PEDAGOGIA HISTC')NRICO-CRI’TICA E ABORDAGEM
CRITICO-SUPERADORA PARA UMA EDUCACAO INTEGRADA E OMNILATERAL

Pensar uma Educag¢ao Fisica contra hegemodnica exige romper com a
dicotomia teoria-pratica, assumindo uma praxis pedagogica dialética. Como destacam
Galvao et al. (2019, p. 3-4), “sob enfoque logico dialético, teoria e pratica sdo polos
opostos interiores um ao outro”, onde a dimensao pratica da teoria e a dimensao
tedrica da pratica se constituem mutuamente. Esse fundamento materialista histérico-
dialético - base tanto da Pedagogia Histérico-Critica, quanto da Abordagem Ciritico-
Superadora - compreende o ser humano como produto das relagdes sociais.

Em analises recentes direcionadas ao campo da EPT, Cardoso e Almeida
(2026) apresentam que a Pedagogia Historico-Critica fornece os alicerces tedricos
indispensaveis para a superagcdo dessa mesma natureza de dualidade histérica, a
qual frequentemente cinde o fazer pratico, associado ao trabalho manual, do pensar
intelectual. Neste mesmo sentido, acreditamos que os conceitos de politecnia e
omnilateralidade atuam como antidotos diretos a légica unilateral das competéncias
exigidas pelo mercado. Ao se transpor essa matriz de resisténcia e integragao para a
Educacéo Fisica, constata-se que a articulagéo estrutural contra a fragmentagao do
saber se mantém como pressuposto decisivo para a formacao plena e emancipatéria
do sujeito.

Compreendemos, assim, que a Pedagogia Histérico-Critica encontra na
Abordagem Critico-Superadora da Educagéo Fisica uma possibilidade de se pensar
uma educacgao integrada e omnilateral, uma vez que essa teoria apresenta como
proposito o resgate histérico, fazendo com que o aluno entenda suas origens e todas
as mudancas que ocorreram na histéria da humanidade até a atualidade.

Segundo Saviani (2025), essa confluéncia tedrica entre a Pedagogia Historico-
Critica e a Abordagem Critico-Superadora da Educagdo Fisica assenta-se,
primordialmente, em uma base filos6fico-metodolégica comum: o materialismo
historico-dialético. Ambas as correntes partilham a mesma concepg¢ao de mundo, de
homem e de sociedade. A concepcgao que as orienta “parte da constatacdo do homem
como um ser corporal que se produz materialmente ao produzir seus meios de
existéncia” (Saviani, 2025, p. 514). Este principio fundamental do materialismo

historico, expresso na determinagao da vida material sobre a vida espiritual, € o eixo
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a partir do qual ambas as teorias compreendem a realidade social, a educagao e,
especificamente, o papel da Educacéao Fisica.

Dessa concepgao de homem decorre uma concepgao especifica de educagao:
se “a existéncia humana nao é garantida pela natureza, mas deve ser produzida pelos
préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isto significa que o homem nao
nasce homem. Ele se forma homem” (Saviani, 2025, p. 515). Neste processo de
formacdo, de produgcdo de si mesmo, o ser humano precisa apropriar-se das
objetivagcbes culturais, cientificas e artisticas, historicamente produzidas pela
humanidade. A educacéo, portanto, € compreendida como a mediacéo indispensavel

e intencional para que essa apropriacao ocorra. Ela é “uma atividade que se situa na

esfera da producédo ndao material, naquela modalidade em que o produto ndo se separa
do produtor” (Saviani, 2025, p. 516), tendo como finalidade ultima permitir que os
educandos transitem “de uma insergao acritica e inintencional no ambito da sociedade
a uma insercgéo critica e intencional” (Saviani, 2025, p. 518).

H'FHO-‘A!'. Essa transigcdo apresentada por Saviani (2025), que parte de uma insergao
acritica e inintencional (alienante), para uma inser¢ao critica e intencional na
sociedade, dialoga diretamente com o “homem onilateral®”, apresentado por
Manacorda (2007, p. 87):

Frente a realidade da alienagdo humana, na qual todo homem, alienado por outro,
esta alienado da prépria natureza, e o desenvolvimento positivo esta alienado a uma
esfera restrita, estd a exigéncia da onilateralidade, de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagéo.

E neste ponto que, segundo Saviani (2025), a Pedagogia Histérico-Critica
opera sua contribuigdo metodolégica, estruturando o trabalho pedagdgico em
momentos didaticos especificos que encarnam essa natureza mediadora da
educacdo. O método proposto, que tem como ponto de partida e de chegada a pratica
social, desdobra-se em: problematizagdo (tomada de consciéncia dos problemas da
pratica social); instrumentacao (apropriagao dos instrumentos teéricos e praticos para
compreender e solucionar tais problemas); e catarse (incorporagéao desses elementos
a vida do educando). A abordagem Critico-Superadora, por sua vez, ndo se opde a

este tratamento, mas dedica-se a explicita-lo na especificidade da Educacao Fisica

4 Na traducéo que utilizamos de Manacorda (2007) o tradutor optou pela utilizacédo da palavra
“onilateral” e suas variagbes. Esta grafia possui o0 mesmo sentido filoséfico e politico da

palavra “omnilateral” e suas variagdes.
Ensaios Pedagogicos (Sorocaba), vol.10, n.2, mai./ago. 2026, p.406-426 ISSN: 2527-158X




1S Chr

DOI:

123456789

CARDOSO, G. G. B.; ALMEIDA, G. C. F. de 422

(Saviani, 2025). Enquanto a Pedagogia Historico-Critica oferece uma estrutura
metodoldgica geral, a abordagem Critico-Superadora, tal como expresso na obra
“Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica”, concretiza e especifica como essa
questao didatico-metodologica se materializa no ensino dos conteudos corporais
(Saviani, 2025).

Assim, a escolha dos conteudos sera baseada na realidade social e cultural
dos alunos, ficando ao professor a “fungao” de formar seres criticos, transformadores,
tornando-os em individuos capazes de questionar os interesses de classes. A
efetivacido dessa proposta requer selecao critica de conteudos baseada em relevancia
social, contemporaneidade e realidade discente; tratamento espiralado do
conhecimento que revele processos histéricos de mudanga; e a superagdo da
neutralidade mediante analise das implicagdes politicas e sociais dos conteudos
(Coletivo de Autores, 2012).

A partir desta teoria, na Educagéo Fisica, além do carater técnico, € necessario
levar em consideracgao a significagao, a implicagao, e as consequéncias pedagadgicas,
politicas e sociais, de cada conteudo trabalhado, considerando o erro como uma forma
de aprendizagem.

Entretanto, um questionamento central que emerge desta interface é sobre o
lugar da Educacdo Fisica num sistema tedrico que, pela énfase no saber
sistematizado, poderia, a primeira vista, marginaliza-la. Saviani (2025) rebate essa
possibilidade com trés argumentos solidos. Primeiro, de forma genérica, a Pedagogia
Historico-Critica defende uma educagdo integral, considerando o homem em sua
totalidade, onde o aspecto fisico € incontornavel. Em segundo lugar, e de forma
substantiva, como a Pedagogia Histérico-Critica se funda numa concepgédo de homem
ancorada na materialidade e na corporeidade como fato primordial, “a educagao
corporal ndo pode ser considerada algo de menor importancia” (Saviani, 2025, p. 521).
Por fim, mesmo no ambito do saber elaborado, a Educacao Fisica é essencial, pois “o
dominio, pelo individuo, de sua condigcédo corporal revela-se decisivo para o trabalho
intelectual de produgédo do saber” (Saviani, 2025, p. 521). Além disso, os
conhecimentos sobre a corporeidade humana devem, eles mesmos, ser
sistematizados e transmitidos as novas geragoes.

Neste sentido, independente da faixa etaria dos alunos, a escola, a partir de
uma fundamentagao historico-critica, cujo objetivo seja uma formacao integral e

omnilateral, sera o local privilegiado para o ensino dos conhecimentos mais
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desenvolvidos, produzidos e transformados ao longo da histéria da humanidade; o
professor tera o papel de selecionar e transmitir, da forma mais adequada, o que ha
de mais avangado na produgao humana; e a Educacao Fisica tera como objetivo
apresentar os varios elementos da cultura corporal, produzidos e transformados ao

decorrer da histdoria humana.

LIMITES DA PESQUISA

Como todo trabalho de natureza tedrico-metodologica, o presente estudo

circunscreve-se ao esforco de estabelecer as bases epistemoldgicas e as
aproximacodes conceituais entre a Pedagogia Historico-Critica e a abordagem Critico-
Superadora da Educacao Fisica, tendo como horizonte a formacdo omnilateral.
Reconhece-se, contudo, que a analise aqui empreendida se concentra no plano da
fundamentacéo tedrica e na explicitagdo das categorias centrais que articulam essas
I.I'I-'H'-‘A'. duas perspectivas contra hegemdnicas. Uma limitagao intrinseca a este trabalho, e
que se coloca como agenda para investiga¢des futuras, reside na auséncia de um
mapeamento critico e sistematico da producdo académica contemporanea - artigos,
dissertacdes e teses - que efetivamente reivindica e opera com essa articulagéao
tedrica. Embora tenhamos langado luz sobre a poténcia formativa da cultura corporal
a luz do materialismo historico-dialético, faz-se necessario investigar empiricamente
como e se essa sintese tem se materializado nas producdes que, de certa forma,
representam a realidade escolar. Tal investigagao permitiria avaliar os limites e as
contradicbes da apropriacdo desses referenciais no interior de um sistema
educacional ainda fortemente marcado pela légica neoliberal, verificando se a busca
pela omnilateralidade tem se mantido integra ou se, porventura, tem sofrido inflexdes
adaptativas. Desse modo, os resultados aqui apresentados ndo esgotam a
complexidade do fenémeno, pelo contrario, constituem-se como uma base tedrica
necessaria para subsidiar, por exemplo, analises do estado da arte que possam,

dialeticamente, retroalimentar a reflexao sobre a praxis educativa na Educagéao Fisica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se analisar, de forma teérica-metodoldgica, como o
conceito de cultura corporal, tal qual proposto pela Abordagem Critico-Superadora,

configura-se como um componente essencial e eixo vital para a efetivacao de uma
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educacédo integrada e omnilateral. Ao longo desta investigagdo, buscamos refletir
sobre a possibilidade de edificarmos uma Educacéo Fisica contra hegeménica, capaz
de superar o papel de reprodutora dos ideais das classes dominantes e do sistema,
resistindo a marginalizagao imposta pelas reformas educacionais neoliberais.

Nesse sentido, compreendemos que uma Vvisao historico-critica e critico-
superadora dos processos educativos e da Educacido Fisica torna possivel uma
educacado que, em qualquer nivel escolar (da educacgao infantil ao nivel superior),
assuma o papel de formar pessoas criticas. O horizonte teleolégico desta praxis é
educar “todos os lados” do ser humano, formando sujeitos capazes de contribuir para
a transformacgéo da sociedade e do mundo a partir de uma educacéo integrada e
omnilateral. Este principio define-se como o alicerce de uma formag¢ao emancipatéria
que supera de forma contundente a fragmentacéo do saber e a logica adaptativa ao
mercado.

Assim como apresenta Saviani (2025), o antigo ditado mens sana in corpore
sano, frequentemente associado de forma reducionista a Educacao Fisica, readquire
toda a sua concretude e profundidade na interface entre a Pedagogia Histérico-Critica
e a abordagem Critico-Superadora. A investigacdo nos permite concluir que nao se
trata apenas de cultivar um corpo sao para uma mente sa, mas de compreender que
a formacao de uma mente critica e capaz de um trabalho intelectual rigoroso esta
intrinsecamente associada ao desenvolvimento das produgdes e consumos da cultura
corporal.

Portanto, longe de ser uma atividade secundaria ou meramente utilitarista, a
Educacao Fisica, fundamentada nestas abordagens, revela-se como um componente
fundamental do projeto formativo humano. Ela articula-se dialeticamente com as
demais dimensbes do saber elaborado para viabilizar a formacdo omnilateral do
individuo, capacitando-o para intervir de forma critica e transformadora na sua pratica
social, superando a insercao alienante no modo de produgédo capitalista.

Nesta perspectiva, consolida-se a premissa de que é fundamental a unidade
tedrica entre pedagogia e cultura corporal, afastando, por definitivo, a falacia da
imparcialidade politica. Assim como escreveu Gramsci (2022, p. 59): “Quem vive
verdadeiramente ndo pode deixar de ser cidadéo e de tomar partido [...] A indiferenga
€ 0 peso morto da historia”.

Uma Educacido Fisica contra hegemdnica ndo é apenas uma diretriz

metodoldgica, é, portanto, um ato politico constante de resisténcia.
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