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RESUMO

O artigo apresenta uma analise da constituicdo histérica do termo competéncia e seus
desdobramentos até o conceito de Competéncias Digitais (CD) no cenario educacional
brasileiro. O objetivo é refletir sobre as concep¢bes de competéncias adotadas no Brasil,
guestionando se ainda estdo associadas apenas a manipulacao de equipamentos digitais. A
pesquisa é de natureza bibliografica e documental, com abordagem qualitativa e utiliza o
método dialético. Os resultados demonstram que o termo competéncia evoluiu do campo
juridico e linguistico para o setor empresarial e pode ser compreendido pela sigla CHA:
conhecimentos, habilidades e atitudes, influenciando o ambito educacional. A BNCC define
competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, e a
legislacdo recente reforca a necessidade de educacdo digital. A conclusdo aponta que,
embora o conceito de CD seja contemporaneo no Brasil, sua aplicacédo revela fragilidades
sociais e a persisténcia da desigualdade de oportunidades.
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DIGITAL COMPETENCE AND EDUCATION IN BRAZIL:
An analysis of the historical trajectory of the concept of Competence and its
implications for the BNCC

ABSTRACT

This article presents an analysis of the historical constitution of the term "competence" and its
developments up to the concept of Digital Competencies (DC) in the Brazilian educational
landscape. The objective is to reflect on the conceptions of competence adopted in Brazil,
guestioning whether they are still associated solely with the manipulation of digital equipment.
The research is bibliographic and documentary in nature, with a qualitative approach and uses
the dialectical method. The results demonstrate that the term "competence" evolved from the
legal and linguistic fields to the business sector and can be understood by the acronym KSA:
knowledge, skills, and attitudes, influencing the educational sphere. The BNCC (Brazilian
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National Curriculum Base) defines competence as the mobilization of knowledge, skills,
attitudes, and values, and recent legislation reinforces the need for digital education. The
conclusion points out that, although the concept of DC is contemporary in Brazil, its application
reveals social fragilities and the persistence of inequality of opportunity.

Keywords: Digital Competence. Education. BNCC.

COMPETENCIAS DIGITALES Y EDUCACION EN BRASIL:
Andlisis de la trayectoria histérica del concepto de competenciay sus
implicaciones en el BNCC

RESUMEN

Este articulo presenta un andlisis de la constitucién histérica del término "competencia” y su
evolucién hasta el concepto de Competencias Digitales (CD) en el panorama educativo
brasilefio. El objetivo es reflexionar sobre las concepciones de competencia adoptadas en
Brasil, cuestionando si alin se asocian Unicamente con la manipulacion de equipos digitales.
La investigacion, de caracter bibliografico y documental, presenta un enfoque cualitativo y
utiliza el método dialéctico. Los resultados demuestran que el término "competencia"
evolucion6é desde los ambitos juridico y lingliistico hasta el sector empresarial y puede
entenderse por el acronimo CHA (conocimientos, habilidades y actitudes), influyendo en el
ambito educativo. La BNCC (Base Curricular Nacional de Brasil) define la competencia como
la movilizacion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, y la legislacion reciente
refuerza la necesidad de la educacién digital. La conclusion sefiala que, si bien el concepto
de CD es contemporaneo en Brasil, su aplicacién revela fragilidades sociales y la persistencia
de la desigualdad de oportunidades.

Palabras clave: Competencias digitales. Educacion. BNCC.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria do nosso pais, herdamos um conceito de competéncia,
inspirado no tecnicismo, associado a execucdo, ao exercicio de uma atividade,
conceito este que divide espagco com outras teorias em ascensao.
Consequentemente, quando relacionamos competéncia com o mundo digital,
pensamos imediatamente na operacdo de equipamentos digitais. Nessa ldgica
guestionamos: é esse 0 conceito de competéncias digitais que vem sendo abordado
na educacdao brasileira?

Atualmente, podemos observar que, desde a implantacédo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no Brasil, a palavra “competéncia” esta em evidéncia no
cenario educacional. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
de 1996 (LDBEN 9.394/96), atualizada recentemente sob a Lei n°® 14.533, de 11 de

janeiro de 2023, acrescentou algumas propostas da BNCC (Brasil, 2017) relacionadas
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as competéncias associadas ao digital, e as ampliou para outros niveis de educacao,
como, por exemplo, o superior.

Destarte, a relevancia desta pesquisa reside na urgéncia de se analisar e
contextualizar o conceito de competéncias e promover uma reflexao critica, com o
objetivo de esclarecer o campo das Competéncias Digitais e suas implicagbes, no
contexto educacional buscando incentivar a fluéncia digital, visto que essa transcende
o simples uso de ferramentas.

Para fundamentar esta andlise, a revisao bibliografica discorreu historicamente
sobre o0 conceito de competéncia, tracando sua constituicdo desde o campo juridico e
linguistico, da psicologia experimental e da formac&o para o trabalho. Posteriormente,
o termo evoluiu e foi influenciado pelo setor empresarial, sendo compreendido pela
sigla CHA: conhecimentos, habilidades e atitudes, conceito que se popularizou na
década de 1980. Essa trajetéria culminou na insercdo e destaque do conceito no
ambito educacional brasileiro, especialmente ap6s a implementagdo BNCC, que
define competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores. Ao tracar este percurso, a revisdo passa a refletir criticamente sobre as
concepcOes de competéncias adotadas no Brasil e seus desdobramentos até o termo
Competéncias Digitais (CD) no contexto da educacao nacional.

Nesse sentido, estruturamos o presente artigo da seguinte forma: apos a
fundamentacdo metodoldgica da pesquisa, seguimos com a revisao bibliogréafica o
qgual discorremos historicamente sobre o conceito de competéncia. Na secédo de
resultados e discussao refletimos sobre a concepcgéo de competéncia na educacgéo no
Brasil, incluindo, na sequéncia, ponderagdes sobre o entendimento do conceito nos
documentos normativos educacionais para, finalmente, pensarmos sobre as
competéncias digitais e como essa concepc¢do envolve o ideario dos documentos

oficiais para a educacao nacional.

METODOLOGIA

Um problema de pesquisa € gerado a partir de uma necessidade. A
necessidade emerge quando a resposta ao problema precisa vir a tona, ou seja,
prescinde que seja conhecida a solugdo ao assunto apresentado. Como afirma
Saviani (1975, p.5)
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A esséncia do problema é a necessidade. Com isto é possivel agora
destruir a "pseudo-concreticidade" e captar a verdadeira
"concreticidade". Com isto, o fendmeno pode revelar a esséncia e nao
apenas oculta-la. Com isto n6s podemos, enfim, recuperar 0s usos
correntes do termo "problema”, superando as suas insuficiéncias ao
referi-los a nota essencial que lhes impregna de problematicidade: a
necessidade. Assim, uma questao, em si, ndo caracteriza o problema,
nem mesmo aquela cuja resposta é desconhecida; mas uma questao
cuja resposta se desconhece e se necessita conhecer; eis ai um
problema.

Nesse aspecto, nosso problema envolve refletir sobre o conceito de
competéncias digitas na educacao brasileira. Assim, partimos da hip6tese que as
concepc¢Oes adotadas no Brasil se déo a partir da visédo de competéncias ligadas a um
conjunto de agcbes que envolvem conhecimentos, habilidades e atitudes, cuja origem
se deu, primeiramente no campo empresarial para depois alcancar o espaco
educacional.

Para verificarmos se essa hipétese tem fundamento a pesquisa bibliografica se
apresenta como base visto que esta é promotora da investigacao cientifica por meio

de obras ja publicadas. De acordo com Gil (2002, p. 44)

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas.

Além disso, abordamos também a pesquisa documental ao trazermos para
nosso didlogo documentos oficias como, por exemplo, a BNCC (Brasil, 2017) por ser
um documento “[...] de primeira mao", que ndo receberam nenhum tratamento
analitico” (Gil 2002, p. 46).

Para além de descrever o que ja foi discutido a partir do ponto de vista
dos autores selecionados, objetivamos contribuir com o tema em tela por meio
do método dialético considerando o contexto do objeto em estudo em sua

totalidade ja que

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e
totalizante da realidade, j& que estabelece que os fatos sociais nédo
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos
de suas influéncias politicas, econémicas, culturais etc. (Gil, 2008,
p.14).
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Nessa perspectiva, refletir sobre o conceito de competéncia e sua extenséo para a
educacao ao incluir o digital, identificando as proximidades, afastamentos, ou ainda, revelar
suas contradi¢cdes e incongruéncias, envolve esclarecer o campo das Competéncias Digitais

e suas implicacdes para o contexto educacional brasileiro.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para iniciarmos nossa discussao € importante conceituarmos primeiro o que é
competéncia. A palavra estad associada a educacdo ha décadas, no entanto, seu
conceito vem sendo alterado ao longo dos anos, conforme mudancas politicas e

sociais. Autores, como Bronckart e Dolz (2004) na obra “O enigma da competéncia

em educacdo”, fazem uma retomada histérica acerca da definicdo do vocébulo desde
a sua origem até a atualidade. Os autores explicam que a palavra competéncia vem
do latim competentia que significa faculdade para apreciar ou resolver um assunto.
Ela foi utilizada pela primeira vez no século XV com o intuito de caracterizar “a
legitimidade e a autoridade das instituicdes” (Bronckart; Dolz, 2004, p. 33), mas restrita
a linguagem juridica.

No século XVIII, com a revolucédo que resultou no periodo lluminista, a ciéncia
comecou a ser associada ao progresso da humanidade. Cambi (1999) discute que,
naquele momento, o0 espirito estético e arcaizante dava lugar ao cientifico, justificado
e consolidado pelo progresso do conhecimento. Essa mudanca historica, que
influenciou todos os ambitos da sociedade, também se estendeu a concepcdo de

‘competéncia’ que passou a ser qualificada, conforme Bronckart e Dolz (2004, p. 33)

como “toda capacidade devida ao saber e a experiéncia’, no entanto, esta foi

compreendida como uma concepc¢ao vaga. Dessa forma, tentaram atribuir sentido
mais especifico, e o fizeram em quatro etapas principais: a competéncia linguistica,
competéncia ligada ao modularismo cognitivista, competéncia da comunicacéo e a
competéncia associada ao trabalho.

Adentrando ao século XX, nos anos 1950 mais especificamente, o
behaviorismo, trazido pelo psicologo norte-americano Burrhus Frederic Skinner,
tratava de defender a ideia de que o exercicio da linguagem era uma questao relativa

ao comportamento humano. Skinner define o behavorismo como a filosofia do

comportamento e, em seus estudos, “O pesquisador buscava, desconsiderando os
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aspectos individuais do sujeito, entender como se dava a aprendizagem da crianca,
focando somente em seu comportamento observavel” (Valle; Aquino, 2022, p. 3). Sob
a mesma perspectiva, norteou seus estudos da lingua.

Por outro lado, o linglista Noam Chomsky objetivava combater esse
behaviorismo linguistico e, dessa forma, manifestou uma ideia contraria a teoria
behavorista e a nomeou como competéncia linguistica. Segundo Skinner (1978) a
aquisicdo da lingua ocorre por meio de uma reacdo aos estimulos, uma ideia
empirista, enquanto Chomsky (1955) explica que a linguagem é a arte inata e universal
de falar, de pronunciar um numero infinito de frases sem uma lista preestabelecida,
simplesmente de forma intuitiva.

Candiotto (2008, p.121) discute um exemplo do objeto de estudo de Chomsky

da seguinte forma: “Mesmo uma crianga, assim como um analfabeto, que desconhece

formalmente as regras gramaticais (sintaxe), sabe intuitivamente julgar quando uma

frase dita por um adulto ou outra crianca esta mal formulada.”
Nesse contexto € que a palavra “competéncia” foi citada pela primeira vez em

um trabalho cientifico, e, nesse momento, considerada por Bronckart e Dolz (2004) se
deu inicio a ampliacdo do verbete, portanto, a primeira competéncia linguistica.

Posteriormente, nos anos 1980, o termo comecou a ganhar destaque na area
da psicologia experimental, trazida por Jerry Fodor (1983), fildbsofo americano, que
formulou a teoria da Modularidade Mental, juntamente com Chomsky. A ideia de
modularidade defende que a nossa mente é formada por varios modulos, que
funcionam de forma inata e ndo apreendida, como uma adaptacao destes médulos ao
ambiente, tornando possivel a aprendizagem. Ou seja, o fildsofo traz a visdo de que
guanto mais competéncias o sujeito tem, mais inteligente ele é.

No mesmo periodo, a teoria de Chomsky, das competéncias linguisticas, foi
retomada por outros estudiosos da area, agora, centrada em questbes mais objetivas
sobre a linguagem, inclusive em problematicas ligadas ao ensino de uma segunda
lingua. Essa teoria sO foi consolidada em uma publicacdo do linguista Dell Hymes
(1972), na qual propde a segunda competéncia, a construcéo do que ele chamava de

“‘competéncia de comunicacdo”. Nesse panorama, Bronckart e Dolz (2004, p. 34)
explicam que nessa concepcao “[...] a competéncia ndo € mais fundada

biologicamente, mas se torna uma capacidade adaptativa e contextualizada, cujo

desenvolvimento requer um procedimento de aprendizagem formal ou informal”.
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Na primeira fase de ampliacédo do conceito de competéncia, Chomsky, em sua
obra “Aspectos da teoria da sintaxe” (1978), diferencia competéncia e performance.
Ele apresenta a competéncia como o conhecimento que o individuo tem sobre sua
lingua e a performance, também nomeada contemporaneamente de desempenho,
como o uso desse conhecimento da lingua em situacdes concretas.

O autor inicia a discussdo sobre a competéncia linguistica deixando claro que
0 seu estudo é realizado, como tantos outros, mediante uma investigagdo empirica,
na qual apresenta a competéncia como “o conhecimento que o falante-ouvinte tem da
sua lingua” (Chomsky, 1978, p. 83-84), no entanto, sua teoria sustenta que o0 espaco
da lingua natural e da linguagem € a mente.

Nessa perspectiva, Chomsky, em 1957, traz a gramatica como a descri¢do da
competéncia linguistica, mas a difere das graméaticas tradicionais e a chama de

“gramatica gerativa”. Kenedy e Lima (2013, p. 19) explicam que a teoria linguistica de
Chomsky “deve descrever os procedimentos mentais que ‘geram’ as estruturas da

linguagem, como as palavras, as frases e os discursos”, além disso, os autores
explicam que a gramatica gerativa defende que as pessoas criam regras gramaticais
inconscientemente, aplicam sobre algumas palavras e “geram” as frases que falamos
e compreendemos.

A segunda fase apresenta o termo competéncia ainda associado as ciéncias
cognitivas, da mesma forma que a teoria da competéncia linguistica, mas agora
associada a modularidade da mente, como defende Jerry Fodor. Na hip6tese da
modularidade, a ideia de uma mente uniforme é substituida por uma mente fracionada

em modulos. Kenedy (2013, p. 49) explica que a mente:

[...] € constituida por diversos compartimentos, isto é, divide-se em
mddulos especializados na execucao de tarefas especificas. Isso quer
dizer que o que entendemos por inteligéncia é, de fato, um conjunto
de inteligéncias especializadas e autbnomas.

Concomitantemente, o sociolinguistica Dell Hymes publica sua teoria
discordando do pensamento de Chomsky sobre competéncia e desempenho. O autor
defende a “competéncia como o termo mais geral para as capacidades de uma
pessoa” (Hymes, 1972, p. 282). Além disso, o autor afirma que “[...] competéncia

depende tanto do conhecimento quanto do uso” (1972, p. 282), ao contrario das
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ciéncias cognitivas de Chomsky. Segundo Padilha (2016, p. 3), “[...] na postura

chomskiana, prevalece a imagem de um individuo abstrato e isolado, quase como um
mecanismo cognitivo sem motivacdo alguma, e que ndo interage com o meio social".

A competéncia comunicativa de Hymes parte do conhecimento téacito,
consciente ou inconsciente, além do juizo de valor a partir de caracteristicas

socioculturais. Padilha (2016, p. 3) explica que “Hymes foi o primeiro a incorporar o

aspecto social ao termo competéncia”.

Nos trés primeiros momentos que o0 termo competéncia se revela em
publicacdes académicas, ele esta relacionado aos estudos linguisticos. A partir da
década de 1990 do século XX, Bronckart e Dolz (2004, p. 34) afirmam que o termo
competéncia passou, gradualmente, a ser associado “ao campo da analise do trabalho
e da formacdao profissional, no &mbito de um movimento de contestacao da légica da
gualificacdo”, com influéncia da pedagogia tecnicista. Nesse sentido, os autores
mostram que a flexibilizacao do trabalho ao longo do tempo exige uma adaptacéo dos
trabalhadores, como na &rea da informatica, por exemplo.

Nesse campo de formacéo profissional, € possivel que a primeira proposta de
competéncia, ligada ao conceito contemporaneo, tenha sido feita pelo psicélogo
americano David McClelland em uma publicacdo intitulada Testing for competence
rather than intelligence (1973), na qual diferenciava competéncia de aptidao,
habilidades e conhecimento, colocando assim o termo em debate. Além disso,
defendia a ideia de que competéncia se avaliava na pratica e ndo a partir de testes
teoricos.

Ainda, Fleury e Fleury (2001, p. 185) afirmam que durante a década de 1980

Richard Boyatzis trouxe a definicho de competéncia como “conjunto de

conhecimentos, habilidades e atitudes [...] acreditando-se que o0s melhores
desempenhos estdo fundamentados na inteligéncia e personalidade das pessoas”,
conceito este trazido pela sigla: CHA.

A partir dessa breve contextualizacdo historica € possivel perceber que o termo
teve sucesso primeiramente no ambito empresarial para entdo fazer parte do

vocabulario educacional.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Depois de ter ganhado amplitude na area empresarial e industrial, o conceito
de competéncia teve inicio no ambito pedagdgico do Brasil nos anos 1990. Para iniciar
essa contextualizacao histérica, acreditamos ser importante apresentar os lemas que
definiram o objetivo de cada base pedagdgica da educacao brasileira, pois € a partir
delas que Saviani (2011, p. 383) mostra que “para pedagogia tradicional a questao
central é aprender, e para pedagogia nova aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa é aprender a fazer”.

A pedagogia tradicional, de acordo com Saviani (2018, p. 17), tomou for¢a no
século XX em um periodo em que a educacao era vista como a salvacdo para a
marginalidade, na qual o professor € quem transmitia o0 conhecimento acumulado pela
humanidade com o objetivo de “transformar os suditos em cidadéos”. Em funcao disto

€ que o lema dessa pedagogia ndo-critica esta centrada no ato de aprender, estando
0 aluno em posicéo passiva.

Em seguida, insatisfeitos com a pedagogia tradicional, apdés muitas criticas, 0
ensino passou por algumas transformacgdes e essa nova concepgao ficou conhecida
como a pedagogia nova, na qual “o marginalizado ja nao €, propriamente, o ignorante
mas o rejeitado” (Saviani, 2018, p. 19). Nessa nova vertente, percebia-se que os
individuos séo diferentes e aprendem de formas distintas, além disso, as classes
ocupadas por professores detentores do conhecimento, com aulas expositivas, foram
substituidas por aulas divididas por é&reas de interesses, com professores
estimuladores, humanizados que tinham como lema o aprender a aprender, ao invés
de sé aprender.

Saviani (2011) mostra que na década de 1960 o Brasil se aproximou dos
Estados Unidos em busca de parceria para um melhor desenvolvimento econdémico e,
consequentemente, atraiu empresas para gerar empregos. Nesse momento, 0 cenario
industrial internacional estava progressivamente em transformacéao, desde meados da

década de 1930, a partir da revolucao industrial. Chaui (2022, p. 54) cita que, a partir
do fordismo “o processo social do trabalho sofreu uma modificacéo [...]", sendo que

esse novo formato de prética social € chamado de organizacdo. Ainda segundo a

autora,
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[...] organizar é administrar, e administrar é introduzir racionalidade
nas relacdes sociais [...] consiste em sustentar que ndo é necessario
discutir os fins de uma ac¢éo ou de uma pratica, mas os meios eficazes
para obtengéo de um objetivo determinado (Chaui, 2022, p. 55).

Nessa nova roupagem soécio organizacional, as linhas de producdo das
empresas eram fragmentadas, enquanto, antes, o empregado fazia o processo de
producdo completo, de um determinado produto, agora, cada parte do processo
passou a ser feita por uma pessoa. Com isso, a “separacdo do trabalho faz-se pela
separacao entre os que tém competéncia para dirigir e os incompetentes, que sO
sabem executar" (Chaui, 2022, p. 55).

Nesse periodo, o Brasil ndo possuia méo de obra qualificada para trabalhar nas
empresas norte-americanas, que prometeram instalar sedes no pais, devido a baixa
taxa de frequéncia do publico em idade escolar. Nesse contexto social e politico,
houve a necessidade de uma reformulacdo no modelo educacional do Brasil, visando

uma concepcao produtivista, o que resultou na Pedagogia Tecnicista.

Saviani (2011, p. 381) explana que a pedagogia tecnicista “advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional”,
dessa forma, o foco estava na eficiéncia e no “aprender a fazer”.

Essa concepcdo pedagodgica predominou até nos anos de 1990, chamado
também de neoprodutivismo. O autor ainda critica essa ordem econdmica e se refere
a ela como excludente, afinal, ndo tinha emprego para todos devido a desvalorizacéo
do capital humano, o que gerou uma corrida por aperfeicoamento profissional para

tornarem-se pessoas empregaveis, resultando na “pedagogia da exclusao”, como o

autor intitula.

[...] além do emprego formal, acena-se com a possibilidade de sua
transformacado em microempresério, com a informalidade, o trabalho
por conta propria, isto é, sua conversdo em empresario de si mesmo,
o trabalho voluntario, terceirizado, subsumido em organiza¢des nao
governamentais etc. Portanto, se diante de toda essa gama de
possibilidades ele ndo atinge a desejada inclusdo, isso se deve
apenas a ele préprio, a suas limitacbes incontornaveis. Eis o que
ensina a pedagogia da exclusdo (Saviani, 2011, p. 431).

Nesse cenario, Paulo Freire, professor e filésofo brasileiro, langou uma critica
ao modelo de educacgédo do periodo e a chamou de “educac¢éo bancaria” em seu livro

Pedagogia do Oprimido (1987). Nesse modelo, o professor tem o papel de depositar
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o conhecimento, conteudo, e o aluno de receber, arquivar e guardar esse depdsito,
no entanto, Freire (1987, p. 37) afirma que “nesta distorcida visdo da educacado, nao
hé& criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber”.

Na medida em que a mudanca ocorria, em 1996 a Unesco lancou um relatério
a partir de analises feitas pela Comissao Internacional sobre Educacao para o século
XXI. Esse documento intitulado "Educacdo: um tesouro a descobrir” (1998) foi
coordenado por Jacques Delors, economista e politico francés, e trouxe muitas ideias
e guestionamentos que passaram a nortear estudos e pesquisas sobre a tematica até
hoje. Saviani (2011) cita que essa publicacdo é que deu forca ao lema “aprender a
aprender”, derivado das vertentes pedagogicas do escolanovismo, formando um

neoescolanovismo.

O autor explica ainda que, no periodo do escolanovismo, o lema “aprender a

aprender significava adquirir a capacidade de buscar conhecimento [...], de adaptar-
se a uma sociedade [...] em que cada individuo tinha um lugar e cumpria um papel
determinado em beneficio de todo o corpo social” (Saviani, 2011, p. 432). No entanto,

na década de 1990 essa definicdo foi ressignificada e nesse neoescolanovismo, o
termo tem um sentido que “[...] liga-se a necessidade de constante atualizac&o exigida
pela necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade" (Saviani, 2011, p. 430).

Toda essa definicao historica dos lemas tém o objetivo de situar a leitura devido
a associacdo popular contemporanea sobre o termo “competéncia’, na qual, no
contexto das escolas béasicas do Brasil, € ligado, na maioria das vezes, somente ao
lema “aprender a aprender”.

Ainda de acordo com o autor, 0 objetivo das empresas era ajustar um
determinado perfil de trabalhadores e cidaddos que se adaptassem a nova
organizacdo de processo produtivo, dessa forma, o conceito de qualificacdo foi
substituido por competéncia e, consequentemente, essa mudanca também ocorreu

no interior das escolas.

Chaui (2022) discute a ideia sob a nomenclatura “ideologia da competéncia”.
“Ideologia” pelo principio da fungéo de ocultar a divisdo de classes, essa divisdo se

realiza entre competentes, “os especialistas que possuem conhecimentos cientificos

e tecnoldgicos” (Chaui, 2022, p. 57), e 0s incompetentes.
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A autora explica que no intervalo de tempo que vai do século XVII até o fim da
Segunda Guerra Mundial, século XX,

[...] as ciéncias eram teorias puras que, na pratica, podiam tornar-se
ciéncias aplicadas por meio das técnicas, a maioria das quais era
empregada pela economia capitalista para a acumulacdo e
reproducdo do capital. O caso mais visivel desse uso de
conhecimentos cientificos era seu emprego ha construcdo de
magquinas para o processo de trabalho. Hoje, porém, néo se trata mais
de usar técnicas vindas da aplicacdo pratica das ciéncias, e sim de
usar e desenvolver tecnologias (Chaui, 2022, p. 55-56).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que Saviani (2018, p. 437) considera que
o termo competéncia trata do “aprender a aprender” com o objetivo de “dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que Ihe permitam ajustar-se as condicfes de
uma sociedade”. Chaui (2022), por sua vez, mostra a competéncia como uma
organizacao que faz uma divisdo social entre aquele que é competente, que possui 0
conhecimento cientifico e tecnolégico, e o incompetente, que executa.

Além disso, a autora defende que a competéncia, que antes era ligada ao
conhecimento cientifico, passou a estar associada a tecnologia, nesse sentido,
guando falamos em competéncia ligada a educacéo, falamos de tecnologia, inovacéo,
afinal, entre tantas correntes pedagogicas que temos na historia do ensino e
aprendizagem, como a pedagogia tradicional, pedagogia da escola nova, pedagogia
tecnicista e pedagogia das competéncias, como ja citado, a teoria das competéncias
€ a que vem se destacando no cenario educacional.

Perrenoud (1999, p. 10) comenta sobre as discussfes da teoria das

competéncias reacender a discussao sobre “cabecas bem cheias ou cabecgas bem-

feitas”, na qual, alguns questionamentos sobre o papel da escola ser de desenvolver

competéncias ou transmitir conhecimento voltam a estar em pauta. Além disso, o autor
explica que “o mal-entendido estd em acreditar que, ao desenvolverem-se

competéncias, desiste-se de transmitir conhecimentos" (Perrenoud, 1999, p. 07).

De acordo com Zabala e Arnau (2014, p. 11), “o uso do termo ‘competéncia’ é

uma consequéncia da necessidade de superar um ensino que, na maioria dos casos,
foi reduzido a uma aprendizagem memorizadora de conhecimentos”, que nao focava
na finalidade de cada conteudo para que fosse utilizado especificamente em diversas

areas da vida. Dias (2010, p. 74) ressalta que:
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Em Educacao o conceito de competéncia tem surgido como alternativa
a capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade, conhecimento ou
savoir-faire. E a competéncia que permite ao sujeito aprendente
enfrentar e regular adequadamente um conjunto de tarefas e de
situagOes educativas.

Perrenoud (1999, p. 31-32) ainda afirma que, na escola, os alunos aprendem
conteudos, como: “formas de conjugacado, fatos histéricos ou geograficos, regras
gramaticais, leis fisicas, processos, algoritmos para, por exemplo, efetuar uma divisédo
por escrito ou resolver uma equagéo do segundo grau”.

Quando o assunto é “competéncia”’, na qual Perrenoud (1999, p. 07) define
como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”, usa-se muito o termo savoir-
faire, como o “saber-fazer’” em determinada situacdo. Essa perspectiva nos leva a

refletir, considerando os professores contemporaneos, se esses educadores estédo
formando competéncias ou conhecimentos fragmentados.

Seguindo nesta perspectiva, a competéncia € formada a partir do acionamento
do conhecimento prévio do aluno quando exposto a uma determinada situacao; por
exemplo, em uma atividade simples do dia a dia, como fazer um bolo, o sujeito, para
ter a competéncia de prepara-lo, precisa ter alguns conhecimentos prévios para
concluir a acdo. Qualquer pessoa, hoje, que for preparar uma receita inicialmente faz
uma pesquisa na internet, para isso ela precisa saber utilizar o equipamento,
selecionar as descritores da pesquisa, planejar as acles; depois de escolhida a
receita, ele deve ler as instrucdes, separar os ingredientes, saber utilizar as
ferramentas para misturar, diferenciar verbos no imperativo (misture, peneire, bata,
unte, pré-aqueca, etc.), dimensionar o tamanho da forma, verificar a temperatura do
forno, contar o tempo, etc. Conhecimentos esses que nao nascemos sabendo, mas
gue sao desenvolvidos ao longo da vida familiar e escolar.

Portanto, foram feitas varias tentativas de reestruturacdo na educacdo do
Brasil, conforme as necessidades sociais, politicas e econémicas. A demanda atual é
da pedagogia das competéncias ou a pedagogia do aprender a aprender, pois a busca
por qualificagdo profissional foi substituida pela busca de trabalhadores com

competéncias, afinal, como traz Saviani (2011, p. 438), para “maximizar a eficiéncia,

isto é, tornar os individuos mais produtivos tanto em sua insercdo no processo de
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trabalho como em sua participacéo na vida da sociedade”. Essa concepc¢ao pode ser
considerada contemporanea, conforme documentos norteadores e reguladores da

educacao do Brasil.

A concepcgéao de competéncias nos documentos oficiais para a Educacao no
Brasil

Segundo Saviani (2011), a educacdo chegou ao Brasil com os Jesuitas em
1549, na qual era regulamentada por “Regimentos”, como politica educacional, e
também chamada de “educacéo publica religiosa”. Logo, em 1759, com as “reformas
pombalinas da instru¢cdo publica” os colégios jesuitas foram fechados e os religiosos
expulsos da col6nia.

Por volta de 1827, ainda de acordo com o autor, foi aprovada a Lei das Escolas
de Primeiras Letras, “identificada como o primeiro ato legislativo referente ao ensino
no Brasil independente" (Saviani, 2011, p. 4). Em seguida, com o advento da
republica, em 1889, iniciou uma instituicdo progressiva da escola graduada, esta que
“fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos alunos pelo nivel de
conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos” (Souza, 2004, p. 114).

A educacéao do Brasil comecou a ser organizada, de forma analoga a que temos
hoje, a partir de 1931, na qual o ensino era dividido em dois ciclos, o fundamental, por
cinco anos, e o complementar, por dois anos, regulamentada pela Reforma Francisco
Campos. Na sequéncia de uma linha do tempo, em 20 de Dezembro de 1961, a Lei
de Diretrizes e Bases teve seu primeiro texto aprovado, no entanto, so foi promulgado
como lei 9.394 em 20 de dezembro de 1996, ou seja, a primeira diretriz da educacéo
bésica do Brasil levou trinta e cinco anos para ser regularizada. Saviani (2011, p. 5)
acrescenta que “Seu marco final sédo os decretos baixados em abril de 2007 instituindo
o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE), atualmente em vigor". Tais marcos
nos mostram que a consolidacao da educacédo do Brasil foi desenvolvida a passos
lentos devido a obstaculos sociais e politicos, da mesma forma que a expansao de
novas ferramentas e metodologias vém enfrentando hoje.

A Constituicado Federal (CF), aprovada em outubro de 1988, trouxe inovagdes

para a educacao brasileira, especialmente no contido no art. 205:
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A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (Brasil, 1988).

Cury (2006, p. 2) cita que “Tal efetivacdo abrange desde os principios e regras
da administracdo publica até as diretrizes que regem os curriculos da educacéo
escolar.” Esta é considerada pelo autor como o primeiro direito publico da sociedade
brasileira. Além disso, no Art. 210, da CF 1988, estava prevista a criacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino basico, que foi adicionada ao Plano
Nacional de Educacéo (PNE) somente em 2014.

Considerando desde o primeiro texto da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, o termo competéncia so6 foi adicionado ao documento em 2009,

no Art. 61, que é direcionado aos profissionais da educagéo, na qual traz:

Paragrafo Unico. A formagéo dos profissionais da educacédo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo
basica, tera como fundamentos: (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)
| — a presenca de sélida formagéo basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; [...] (Brasil, 2009).

E possivel afirmar que a LDB, nesse periodo, ainda estava abordando o termo
competéncia associado ao mundo do trabalho e de forma global. Logo, em 1998 e
1999, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da educacéao
bésica e, em concomitancia delas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como
referéncia para cada componente curricular. Nas DCN, atualizado em 2013, é possivel
encontrar a palavra “competéncia” 71 vezes, algumas delas relacionadas a atribui¢cédo
de algum érgéo, outras a uma qualificacdo dos estudantes para o mundo do trabalho.
Ou seja, o termo ainda ndo estava sendo relacionado ao conceito dos documentos
atuais, como um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.

Em 2015 foi publicada a primeira edicdo da BNCC, porém, o texto definitivo
veio somente em 2017. O documento traz 10 competéncias gerais para a Educacéao
Basica e competéncias especificas para cada componente, além disso, define o termo
“‘competéncia’, como “a mobilizacado de conhecimentos (conceitos e procedimentos),

habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
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do trabalho" (Brasil, 2017, p. 8). Isto se aproxima da tese de Fleury e Fleury (2001)
gue utilizaram a sigla CHA como conjunto de competéncias, habilidades e atitudes.
Nessa perspectiva, € possivel verificar que o vocabulo competéncia passou a fazer
parte do ambito educacional com maior destaque a partir da BNCC.

A partir das Resolugdbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018, foi
implantada, em 2019, a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) e em 2020 a BNC-Formacéao
Continuada. Os documentos tinham como objetivo garantir que os futuros docentes
pudessem ter dominio do que rege a BNCC e estarem capacitados a implementa-la
em seu trabalho docente, no entanto, ao longo do processo de andlise e aprovacéo
do curriculo, transi¢des politicas afetaram o resultado do documento, o que levou ao
desvio da finalidade inicial e um texto dltimo ndo condizente com a perspectiva
docente.

Logo em 2024, foi publicado o CNE/CP n° 4/2024, na qual, o Art. 7°, inciso VI,
regulamenta que é responsabilidade das Instituicdes de Ensino Superior a atualizacao
curricular para garantir que, a partir do uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagéo (TIDC), ocorra o desenvolvimento das competéncias digitais docente
dos futuros professores. Além disso, o documento ainda dispde, no inciso VII do
mesmo artigo, que as IES assegurem a incorporagdo de espacgos virtuais como
método diversificado de ensino.

Os avancos que vém ocorrendo no mundo, relacionados a tecnologia, nao
poderiam deixar de influenciar na educacao, afinal, como ja vimos, historicamente, as
mudangas politicas, sociais, econdmicas e culturais influenciam no &ambito
educacional.

No documento vigente, norteador da educacao basica no Brasil, a BNCC, entre

as suas 10 competéncias gerais, nas: 1, 4 e 5, citam o verbete “digital”:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.]...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2017, p. 9).

O documento aborda um dos temas de grande relevancia no cenéario da
educacao, as competéncias ligadas as tecnologias digitais. No entanto, nao é possivel
pensar na tecnologia na educacao basica sem relaciona-la aos docentes e a formacao
deles. Na proposta da CNE/CP 4/2024, em uma pesquisa guantitativa no documento,
foi possivel encontrar a palavra digital em cinco momentos, no entanto, nenhum deles
esta relacionado a formacéo digital do docente formador.

Nas DCN (2013, p. 59) ha a seguinte afirmacéo: “exige-se do professor mais
do que um conjunto de habilidades cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a
l6gica prépria do mundo digital e das midias em geral, o que pressupde aprender a
lidar com os nativos digitais”, além disso, torna-lo um profissional reflexivo que tenha
a competéncia de gerenciar a pratica digital em sala de aula. Ademais, foi incluida em
2023 na Lei n° 14.533 da LDB, no Art. 4°, o seguinte inciso:

XIl - educacéo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdes publicas de educacao basica e superior & internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagogico, com o desenvolvimento
de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
criacdo de conteudos digitais, comunicagéo e colaboragéo, seguranga
e resolucao de problemas.

Nos documentos analisados foi possivel perceber que o reconhecimento do
conceito de competéncia no Brasil € recente, o que torna 0 assunto muito importante

no ambito da pesquisa.

A Concepcéo de Competéncias Digitais

O cenario educacional atual tem colocado a tecnologia em evidéncia e exigido
de docentes, do ensino basico ao superior, maior capacitacdo em equipamentos,
ferramentas e metodologias digitais. O avan¢o das TDIC é continuo. Frequentemente,
vemos na midia anuncios de novos aparelhos, aplicativos, novas possibilidades de
expansao digital, enquanto na educacdo, essa mesma tecnologia vem ascendendo

em um ritmo mais lento. Sales e Moreira (2019, p. 4) defendem que:
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[...] para atender aos objetivos pedagdgicos, sociais e politicos de
formacédo para o século XXI e aos objetivos do proprio processo de
ensino e de aprendizagem na Sociedade da Aprendizagem, 0s
professores necessitam de alguma forma possuir competéncias e
habilidades que Ihe auxilie diretamente no processo de transformacgéao
do modo de agir, comunicar, praticar, construir e difundir o
conhecimento, tendo o potencial comunicacional e colaborativo das
tecnologias (principalmente as conectas e maveis) [...].

Mesmo que documentos como a BNCC e a LDBEN venham discutir a educacao
digital no Brasil, é preciso considerar que ela ja esta no ambito educacional desde a
década de 1980, no entanto, com diferentes nomenclaturas. Segundo Silva e Behar
(2019), ao estudarmos os documentos internacionais observamos termos tais como:
Computer Literacy, Information Literacy, Media Literacy, Digital Literacy, Digital
Fluency.

A primeira abordagem relacionada as Competéncias Digitais (CD) ocorreu nos
anos 1980, chamada de Computer Literacy (Letramento Computacional), “que

tratavam do nivel de experiéncia e de familiaridade com o computador, em especial
com as aplica¢des informaticas [...]"°, conforme Silva e Behar (2019, p. 16). Logo, nos
anos 1990, o termo utilizado passou a ser Information Literacy (Letramento
Informacional). Silva e Behar (2019) citam que, naquele momento, a preocupacgao ia
além do uso de operar a maquina, mas tinha um carater mais ligado a criticidade das
informacdes, devido ao volume.

No mesmo periodo, no Brasil, havia poucos estudos sobre o assunto.
Hatschbach (2002, p. 33) explica que “Na lingua portuguesa o termo quase nao é
referenciado em trabalhos e pesquisas académicas. A falta de traducdo e de
delimitacdo dessa area de estudos em portugués dificulta sua legitimacéo [...]", o que
indica um atraso na abordagem tematica, defasagem essa que se prolonga até hoje,
uma das motivacdes dessa pesquisa.

Vee (2013, p. 43, trad. nossa) afirma que “desde os anos 60 especialistas em
computadores tém defendido a ideia do termo literacy ser usado para destacar a
importancia, a flexibilidade e o poder da escrita para e com computadores”. Por isso
o termo foi utilizado em diferentes periodos, mas, no mesmo contexto digital, como

um avanco.

4 Since the 1960s, computer enthusiasts have employed the concept of “literacy” to underscore the
importance, flexibility, and power of writing for and with computers.
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Em 2006, o Parlamento Europeu publicou uma resolucao que propde algumas
competéncias-chave para a educacdo e formacdo ao longo da vida. O documento
apresenta oito competéncias essenciais, que sao definidas como “‘uma combinacgéo
de conhecimentos, aptiddes e atitudes adequadas ao contexto” (UNESCO, 2006, p.
1). Sdo aqueles conhecimentos necessarios para o pleno desenvolvimento pessoal,
profissional, de inclusdo social e uma cidadania ativa. Entre as oito competéncias
essenciais, presentes na resolugdo, a quarta diz respeito a Competéncia Digital e a

define da seguinte forma:

A competéncia digital envolve a utilizacdo segura e critica das
tecnologias da sociedade da informacéo (TSI) no trabalho, nos tempos
livres e na comunicacéo. E sustentada pelas competéncias em TIC: o
uso do computador para obter, avaliar, armazenar, produzir,
apresentar e trocar informacfes e para comunicar e participar em
redes de cooperacéo via Internet (UNESCO, 2006, p. 5).

Silva e Behar (2019) defendem a ideia que o termo Competéncia Digital surgiu
a partir de tal proposta da Comissao Europeia. A nomenclatura € contemporéanea, mas

€ resultado de uma construcéo do que podemos traduzir como “Letramento Digital”,

iniciado na década de 1980 nos Estados Unidos. Além disso as autoras sinalizam que

[...] uma revisé@o sistematica auxiliara a compreender o conceito de
CD, definir um ponto de vista com viés educacional e esclarecer a
diferenca entre termos ligados a ele como Letramento Computacional,
Letramento Informacional, Letramento em Midias, Letramento Digital,
além de outros que séao referidos em diferentes estudos (Silva; Behar,
2019, p. 3).

Nesse sentido, procuramos apresentar um breve historico da derivacdo do
termo CD que nos permite concluir que o tema tem se desenvolvido
internacionalmente, porém, precisa ser estruturado no Brasil. No Quadro 1 abaixo

apresentamos algumas definicdes de CD a partir de parametros internacionais:

QUADRO 1: DefinicBes de CD a partir de parametros internacionais.

REFERENCIA CITACAO

ITU (2005, p. 7) “[...] conhecimentos, criatividade e atitudes necessarias para
utiizar as midias digitais para a aprendizagem e
compreensao de sociedade do conhecimento”.
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Erstad (2005, p.|“[...] habilidades, conhecimentos e atitudes através dos

133) meios digitais para dominar a sociedade da aprendizagem”.
Calvani (2009, et al., | “A capacidade de explorar e enfrentar as novas situagdes
2009, p. tecnolégicas de uma maneira flexivel, para analisar,
160-161) selecionar e avaliar criticamente os dados e informacdes,

para aproveitar o potencial tecnolégico com o fim de
representar e resolver problemas e construir conhecimento
compartilhado e colaborativo, enquanto se fomenta a
consciéncia de suas préprias responsabilidades pessoais e 0
respeito reciproco dos direitos obrigagdes.”.

Gilbert e Esteve | "Competéncia Digital é a soma de habilidades,
(2011, p. 48-59) conhecimentos e atitudes ndo s6 em relagdo aos aspectos
tecnolégicos, mas também em relacdo aos aspectos
informacionais, multimidiaticos e comunicativos"”.

DigCompEdu “capacidade para utilizar tecnologias digitais, ndo s6 para
(2017, p. 20) melhorar o ensino, mas também para as interacdes
profissionais”.

Gutiérrez Porlan “[...]1 conjunto de valores, crencas, conhecimentos,

(2011, p. 201) capacidades e atitudes para utilizar adequadamente as
tecnologias, incluindo tanto os computadores como 0S
diferentes programas e Internet, que permitem e possibilitam
a busca, o acesso, a organizacdo e a utilizacdo da
informacéao a fim de construir conhecimento”.

Fonte: Adaptado de Silva e Behar (2019).

A BNCC, da mesma forma que a citacdo de Fleury e Fleury (2001), define

“‘competéncia” a partir da sigla CHA (conhecimentos, habilidades e atitudes). O

documento traz, entre suas dez principais competéncias, o termo “digital” em trés

momentos, uma proposta inédita para a educacao brasileira, que foi implantada em
2019. Posteriormente, a "educacao digital” foi incluida na LDB em 11 de janeiro de
2023, por meio da lei n° 14.533, que traz a garantia de conectividade para educacao
bésica e superior, além de letramento digital para jovens e adultos. Documentos legais
recentes mostram a necessidade de adequacéo da educacdo as mudancas sociais,
sendo a educacao digital uma delas, favorecendo e ampliando estudos sobre as CD.

Quando falamos em Educacédo Digital temos insights que nos remetem a
aparelhos eletrbnicos, computadores, plataformas de aprendizagem, games, enfim,
todo tipo de Tecnologia Digital e redes de comunicagcdo no contexto escolar. No

entanto, precisamos compreender a concepcdo de Educacado Digital que nédo se
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resume somente a isso. Moreira e Schlemmer (2020, p. 23) citam que “A Educagéo
Digital € compreendida, entdo, por processos de ensino e de aprendizagem que se
constituem no coengendramento com diferentes TD [tecnologias Digitais], que podem
ou nao estar interligadas por redes de comunicacao.”

Em 2020 a Europa adotou um Plano de Acéo para a Educacéo Digital (2021-
2027), uma iniciativa da Unido Europeia (UE) com o objetivo de preparar o continente
para a era digital e para a proxima geracdo da UE. O plano tem duas principais

prioridades, que sdo: “Promover o desenvolvimento de um ecossistema de educagao
digital de alto desempenho” e “Melhorar as aptidées e competéncias digitais para a

transformacao digital”.
Moreira e Rigo (2018, p. 3) explicam o conceito de ecossistema digital:

[...] podemos dizer que um ecossistema digital pode ser entendido
como um sistema organizado a partir de fatores bidticos (espécie
humana e os conteudos) e abioticos (hardware, software), que se
utiliza de recursos abertos ou fechados, podendo ser utilizado tanto
em ambientes formais, ndo formais ou informais de aprendizagem.
Podemos também dizer que um ecossistema digital de aprendizagem
busca associar ferramentas e solu¢cdes desenvolvidas por outros sites,
de maneira a enriquecé-lo a partir da integracdo de diferentes
conteudos.

Dias-Trindade e Moreira (2021, p. 69-70) explicam que o “desafio maior ja ndo

€ 0 usar ou 0 ndo usar a tecnologia em contexto educativo, o desafio é saber usar a
tecnologia em contexto educativo”, mas propiciar um ecossistema compativel com as
necessidades da realidade social de cada local. Os autores ainda citam que néo se
espera do docente acompanhar o ritmo de evolugcédo da tecnologia, mas sim, segundo
entender a forma de interligar o suas habilidades no processo educativo, saber o que
fazer com as tecnologias digitais, em busca da fluéncia digital.

Uma das definicdes de um sujeito digitalmente competente, segundo Silva e

Behar (2019, p. 26) é a de que este “possa compreender os meios tecnolégicos o

suficiente para saber utilizar as informacdes, ser critico, e ser capaz de se comunicar
utilizando uma variedade de ferramentas”. Portanto a Educacédo Digital est4 baseada
ndo somente nas TD, mas também na implementacéo docente reflexiva e consciente

dessas ferramentas, para formar um ecossistema digital educacional.
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CONCLUSAO
O presente estudo objetivou tracar o percurso do termo “competéncia” ao longo

da histéria, a partir do momento que a palavra esteve presente pela primeira vez em
um trabalho académico até a forma como é definida hoje. Verificamos que o verbete
permeia diferentes campos de estudo até fazer parte do &mbito educacional brasileiro,
inclusive, discutimos a relacdo da competéncia ligada a vertente tecnicista com a
definicdo que temos hoje, ligada ao digital. Investigamos a definicdo de competéncia
digital trazida por outros pesquisadores e procuramos observar se a legislacéo
brasileira j4 aborda as competéncias digitais.

Destarte, fizemos um levantamento acerca do surgimento do termo
competéncia até a sua associacao com o digital. Iniciamos pelo século XV, quando a

palavra era utilizada para se referir “a legitimidade e a autoridade das instituicoes”

(Bronckart; Dolz, 2004, p. 33), transpassamos a area da linguistica, da psicologia, até
gue no século XX ela comecgou a fazer parte dos estudos académicos ligados ao
mundo corporativo e, por ultimo, a educacdo. Quando o termo passou a fazer parte
do setor educacional, ele ja estava parcialmente com a concep¢do de competéncia
definida como: Conhecimentos, habilidades e atitudes, no qual se destaca no ramo
empresarial, dessa forma, € possivel inferir certa influéncia de teorias corporativas em
documentos como a BNCC.

Quando Chaui (2022) nos mostra a segregacao entre os competentes, que
possuem conhecimento cientifico e tecnolégicos, e os incompetentes, que ndo a
possuem, a autora nos motiva a refletir acerca de todos as minucias relacionadas a
esse individuo “incompetente”. O periodo de pandemia de Covid-19 entre 2020 e 2022
expOs muitas dessas fragilidades, como por exemplo, a quantidade de criancas a
margem do desenvolvimento tecnoldgico, a falta de acesso as ferramentas digitais e
a internet, a limitacdo de alunos e professores para manusear ferramentas digitais,
estes que aprofundam ainda mais a desigualdade de oportunidades e de
aprendizagem no pais.

Embora a legislacdo mais recente (Lei n° 14.533/2023 da LDB) e documentos
como a BNCC (Brasil, 2017) tenham incluido a educacéao digital e o desenvolvimento
de competéncias digitais de forma inédita, indo além da mera operacdo de
equipamentos, a sua aplicacdo ainda € um desafio. Reiteramos que a verdadeira

guestao nao é se deve usar a tecnologia em contexto educativo, mas sim saber como
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utiliza-la, mobilizando conhecimentos, habilidades e atitudes para o pleno exercicio
da cidadania.

Nesse sentido, o foco da Educacao Digital deve estar na construcdo de um
ecossistema educacional organizado, que promova a fluéncia digital dos sujeitos.
Portanto, para mitigar a desigualdade de oportunidades exposta, € imprescindivel que
os docentes desenvolvam uma pratica consciente e reflexiva das Tecnologias Digitais
(TD), assegurando que a concepcao de CD incorpore o uso critico, significativo,

reflexivo e ético das tecnologias, conforme previsto nos documentos oficiais.
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