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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

Continuing training of teachers of portuguese language as a second
language for the deaf

Formacion continua de profesores de lengua portuguesa como segunda
lengua para sordos

Sandra Maria Leite Costa - URCA/UFPB *
Ana Cristina Silva Daxenberger — UFPB**

Resumo: Nas ultimas décadas, a educagao de surdos, no Brasil, tem sido uma discussao recorrente,
principalmente a partir da implementagéo das politicas linguisticas. No entanto, ao se tratar da lingua
portuguesa, como segunda lingua (L2), na modalidade escrita para esses sujeitos, existe uma lacuna.
Isso ocorre porque ndo ha uma formagao inicial, nem continuada para os professores que ministram
essa disciplina. O objetivo geral da pesquisa é contribuir para a melhoria da pratica docente a partir de
estratégias que favoregcam o aluno surdo no desenvolvimento de suas competéncias de lingua
portuguesa (LP) como L2. A pesquisa € de carater qualitativo com cunho bibliografico e
autoetnografico. Os instrumentos usados foram distintos documentos e a escrita autoetnografica.
Verificou-se que apesar dos avangos no que diz respeito a educagéo formal de surdos, ainda ha muito
que se fazer, sobretudo, quando se trata da formacao de professores de LP como L2 para surdos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Segunda lingua. Pratica educativa.

Abstract: In recent decades, the education of the deaf in Brazil has been a recurring discussion, mainly
following the implementation of language policies. However, when dealing with the Portuguese
language, as a second language (L2), in the written form for these subjects, there is a gap. This is
because there is no initial or continued training for teachers who teach this subject. The general
objective of the research is to contribute to the improvement of teaching practice based on strategies
that favor deaf students in developing their Portuguese language (LP) skills as an L2. The research is
qualitative in nature with a bibliographic and autoethnographic nature. The instruments used were
different documents and autoethnographic writing. It was found that despite advances in terms of
formal education for deaf people, there is still a lot to be done, especially when it comes to training LP
teachers as L2 for deaf people.

Keywords: Teaching Portuguese Language. Second language. Educational practice.

Resumen: En las Ultimas décadas, la educacion de los sordos en Brasil ha sido una discusién recurrente,
principalmente a raiz de la implementacion de politicas linglisticas. Sin embargo, cuando se trata de la
lengua portuguesa, como segunda lengua (L2), en la forma escrita para estas materias, existe un vacio.
Esto se debe a que no existe una formacion inicial ni continuada para los docentes que imparten esta
materia. El objetivo general de la investigacidn es contribuir a la mejora de la practica docente basada
en estrategias que favorezcan a los estudiantes sordos en el desarrollo de sus habilidades en lengua
portuguesa (LP) como L2. La investigacion es de caracter cualitativo con cardcter bibliografico y
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autoetnografico. Los instrumentos utilizados fueron distintos documentos y escritura autoetnografica.
Se encontré que a pesar de los avances en materia de educacién formal para personas sordas, aun
gueda mucho por hacer, especialmente en lo que respecta a la formacion de profesores de LP como
L2 para personas sordas.

Palabras clave: Ensefianza de la Lengua Portuguesa. Segundo linguaje. Practica educativa.

INTRODUCAO

Historicamente, de acordo com Goldfeld (2002) e Gesser (2009), o processo educacional formal das
pessoas surdas passou por momentos dificeis, por trés motivos elementares. Primeiro, durante muito
tempo imaginou-se que elas ndo pensavam. Segundo, especulou-se que esses sujeitos usam uma
lingua visuoespacial, que por muitos anos foi confundida com mimica, gestos ou algo parecido e,
terceiro, porque havia uma discrepancia no que se refere as abordagens metodolégicas de ensino.

Evidentemente, com algumas politicas linguisticas que ocorreram nesses ultimos anos, no Brasil, como
a Lei de nimero 10.436, de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras)
enquanto lingua materna dos surdos; o Decreto 5.626, de 2005, que, entre outras questdes, trata acerca
da formagédo e a presenca dos intérpretes educacionais para surdos; e mais recentemente, a Lei de
nuimero 14.191, de 2021, a qual dispde sobre a modalidade da educacao bilingue de surdos, parte dessa
lacuna foi preenchida. Todavia, quando se trata do ensino da lingua oral, na modalidade escrita para
surdos, a educagdo deles se torna ainda mais desafiadora para os professores, particularmente porque
esses profissionais ndo recebem a formacgao continuada adequada para esse ensino, que exige deles
metodologias especificas e diferentes das que estédo habituados a trabalhar, por se tratar de um publico
que tem como primeira lingua a Libras.

Conforme Pimenta (2012, p. 16), “repensar a formagéo inicial e continua, a partir da analise das praticas
pedagdgicas e docentes tem se revelado uma das demandas mais importantes”. O professor de Lingua
Portuguesa para surdos nao recebe essa formagao no inicio de sua carreira, muito menos, ao longo
dela, motivo pelo qual tanto o debate quanto a formulagéo de agbes para tentar amenizar o problema
sao relevantes, tanto do ponto de vista educacional quanto social.

Apesar de a legislagdo brasileira garantir para os alunos surdos uma educagao bilingue, infelizmente,
0 ensino para surdos ainda é focado em metodologias oralistas e dificilmente sdo desenvolvidas
estratégias que considerem questdes linguisticas e culturais desses sujeitos.

Assim, a problematica tratada neste artigo centra-se em torno das inquietagdes da primeira autora
como professora de lingua portuguesa, que mesmo tendo alunos surdos, nunca recebeu nenhuma
formacgdo para trabalhar esse idioma com esse publico e desta forma, esses educandos sao
prejudicados por ndo saberem a lingua portuguesa. Nesse sentido, as questdes norteadoras foram:
como se forma o professor de lingua portuguesa em uma perspectiva inclusiva que atenda, também,
surdos que ndo tém a lingua portuguesa como sua L1? Como a primeira autora se tornou professora
de Portugués/Libras em um contexto educacional? Para tal, se faz necessario compreendermos os
elementos filosoficos-pedagégicos que constituem a formagdo do professor de Portugués-Libras a
partir de um relato autoetnografico.

Diante dessa lacuna, o objetivo geral deste trabalho foi contribuir para a melhoria da pratica docente a
partir de estratégias que favoregcam o aluno surdo no desenvolvimento de suas competéncias de lingua
portuguesa como L2. De maneira mais especifica, procuramos discutir sobre a formacao do professor
de portugués com L2 para surdos; identificar como o professor se constitui a partir de sua vivéncia em
sala de aula na busca de eliminagcdo de barreiras educativas e comunicacionais com o Surdo e
apresentar alguns métodos de ensino de L2 para o aprendiz surdo ja constituidos na nossa literatura.
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DESENVOLVIMENTO

No que se refere a abordagem, empreendemos na pesquisa qualitativa. Para isso, apoiamo-nos em
Minayo (2009, p. 21), para quem:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificada. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue néo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Embora nossa pesquisa ndo seja no dmbito propriamente das Ciéncias Sociais, entendemos que a
abordagem qualitativa responde a questdes muito particulares no que diz respeito ao que nos
propusemos a estudar: a formagédo continuada de professores de lingua portuguesa como L2 para
surdos: um relato de experiéncia.

Igualmente, partilhamos do mesmo entendimento dos teéricos Denzin e Lincoln (2006), quanto ao
conceito de pesquisa qualitativa. De acordo com os referidos estudiosos, ela “envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

Este trabalho também se configura como pesquisa de natureza autoetnografica, uma vez que se trata
de um texto com uma visdo mais reflexiva e observadora a partir da experiéncia da primeira autora
enquanto professora de lingua portuguesa ha mais de cinco anos numa Escola Publica no Municipio
do Crato, regiao do Cariri cearense.

Para entendermos melhor essa modalidade de pesquisa, buscamos em Santos (2017, p. 5), esse

conceito:
Autoetnografia vem do grego: auto (self = “em si mesmo”), ethnos (nagdo = no sentido
de “um povo ou grupo de pertencimento”) e grapho (escrever = “a forma de construgédo
da escrita”). Assim, ja na mera pesquisa da sua origem, a palavra nos remete a um
tipo de fazer especifico por sua forma de proceder, ou seja, refere-se a maneira de
construir um relato (“escrever”), sobre um grupo de pertenga (“um povo”), a partir de
“si mesmo” (da 6tica daquele que escreve).

Apesar de se tratar de uma pesquisa de carater investigativo, ha, sobretudo, uma orientacdo mais
autobiografica e, como ja declarado, um olhar mais reflexivo, observador, do pesquisador, que também
é participante da pesquisa. Ainda segundo Santos (2017, p. 6):

0 que caracteriza a especificidade do método autoetnografico é o reconhecimento e
a inclusdo da experiéncia do sujeito pesquisador tanto na definicdo do que serd
pesquisado quanto no desenvolvimento da pesquisa (recursos como memoria,
autobiografia e histérias de vida, por exemplo) e os fatores relacionais que surgem no
decorrer da investigacdo (a experiéncia de outros sujeitos, barreiras por existir uma
maior ou menor proximidade com o tema escolhido, etc.).

Nessa perspectiva, as experiéncias e os desafios vivenciados em sala de aula, assim como os
depoimentos dos colegas, que também sofrem com a falta dessa formagao e anseiam incluir o surdo
de forma efetiva no ambiente escolar, nortearam nossa pesquisa. Além disso, a primeira autora, como
integrante da Comunidade Surda de Juazeiro do Norte, percebeu o hiato baseado nas “falas” dos
surdos, que demonstraram vontade de aprender o portugués na modalidade escrita, sobretudo, porque
0 usam bastante em redes sociais como Facebook e Instagram.

Portanto, como forma de contribuir enquanto pesquisadora e educadora, buscamos, ainda no método
autoetnografico, orientagdes em livros e artigos cientificos publicados sobre o assunto para sustentar
as reflexdes sobre a prépria escrita. Em especial da linguista Ronice Muller de Quadros (2006, 2015):
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uma especialista e defensora dos estudos bilingues para surdos. O motivo pelo qual também nos
alicercamos na pesquisa bibliografica justifica-se, consoante Gil (2002, p. 44), porque “as pesquisas
que se propdem a andlise das diversas posi¢des acerca de um problema, costumam ser desenvolvidas
guase que exclusivamente mediante fontes bibliograficas”.

Como instrumentos de pesquisa, utilizamos documentos como histéricos académicos, observagoes
pessoais e as experiéncias vividas em sala de aula enquanto professora de lingua portuguesa somadas
aos conhecimentos académicos adquiridos no curso de Letras — Libras, da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), os quais comp&em a escrita autoetnografica.

Além disso, assim como Silva afirma (2009, p. 18), também concordamos, que:

As pesquisas académicas sdo o meio mais democratico para a renovagdo e a
revitalizagdo do ensino publico e elas sao legitimas porque, entre outras coisas, sao
produzidas por educadores que regem, também, no ensino publico e desenvolvem
suas praticas de géneros académicos de conclusdo de curso a partir de problemas
concretos vividos por eles nos contextos de suas classes e de suas escolas.

Enquanto pesquisadoras, educadoras e cidadas, pensamos que nao se pode ficar inerte diante de uma
situacao de negligéncia por parte da escola quando esta nao oferece condigdes de inclusao escolar
real aos surdos. Considerando que nas pesquisas feitas, identificamos que que os alunos surdos nédo
estdo aprendendo a lingua portuguesa, na modalidade escrita, e sabendo que, de alguma forma,
podemos colaborar para amenizar essa problematica vivenciada por esses educandos, este artigo
surge. E necessario mostrar aos colegas professores que é possivel mudar a prética de ensino para
surdos, considerando suas especificidades individuais.

Destacamos que por se tratar de um estudo autoetnografico, havera momentos de escrita na primeira
pessoa do singular, quando se tratar de escrita critica sobre a experiéncia formativa da primeira autora,
mas, também, ha momentos na primeira pessoal do plural, por entendermos que nao ha reflexao e
processo de formagao sem a intervengado do outrem quanto aos aspectos analisados. A escrita na
primeira pessoa é permitida em pesquisas autoetnograficas como ja publicados em diversos artigos
(TORRES, DAXENBERGER, 2023; DINIZ, DAXENBERGER, 2022; SANTOS, 2017, TSCHUMI E NAKAYAMA,
2014; ROCHA, ARAUJO, BOSSLE, 2018).

EDUCAGAO DE SURDOS E 0S ASPECTOS LEGAIS QUANTO A EDUCAGAO BILINGUE

De acordo com Marcia Goldfeld (2002), no livro “A Crianga Surda”, normalmente, os surdos eram vistos
pela sociedade de forma negativa; eram percebidos como seres dignos de compaixao, piedade ou
ainda como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas. Em virtude disso, eram
abandonadas ou sacrificadas. Durante muito tempo, eles foram considerados retardados e, como
afirmou o filésofo Aristételes, desprovidos de razéo, ja que, segundo o autor de A Politica, “de todas as
sensacgoes, é a audigdo que mais contribui para a inteligéncia e o conhecimento”. (STROBEL, 2009, p.
18).

Todavia, com o passar dos anos, esses preconceitos foram desconstruidos e entendeu-se que eles,
assim como os ouvintes, tinham direito a educagcado e algumas metodologias de ensino foram
desenvolvidas. Dentre as diferentes modalidades de ensino para os surdos, destacamos trés mais
presentes ao longo da histdria do Surdo: o Oralismo, a Comunicagéo Total e o Bilinguismo.

Goldfeld (2002), no Oralismo, propde inserir a crianga surda na comunidade ouvintista, dando suporte
para que esta desenvolva a lingua oral. Assim, a oralizagdo é o Unico meio que a crianga surda tem para
se comunicar com outros surdos e com os ouvintes.

Por outro lado, a Comunicagdo Total, como a prépria nomenclatura denota, defende o uso de varios
recursos linguisticos como a lingua oral, a lingua de sinais, a datilologia, os gestos, e outros métodos,
ja que para ela a aprendizagem de uma lingua néo é o mais importante (GOLDFELD, 2002).
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Esta ultima (o Bilinguismo) sobressai por atender melhor as necessidades das pessoas com surdez,
pois tem como pressuposto basico que os surdos devem aprender a lingua de sinais como primeira
lingua (L1) e como segunda, a lingua oficial do pais, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa. Para os
autores dessa abordagem, a surdez é concebida como uma diferenga e ndo como uma deficiéncia, isto
é, apenas o canal de percepgao e de producao é diferente das pessoas ouvintes.

Nesse sentido, constatamos que, a partir dos estudos do linguista americano William Stokoe, as linguas
de sinais ganharam o status de lingua natural e legitima do surdo. Todavia, no Brasil, somente em 2002,
veio esse reconhecimento por meio da Lei n® 10.436, de 24 de abril. Assim esta previsto:

E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados. [...] Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagéo e expressao, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissé@o de ideais e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

Se compararmos o Brasil, no que se refere a educagao formal dos surdos, com outros paises como
Suécia, Estados Unidos, por exemplo, estamos muito atrasados e esse reconhecimento linguistico
tardio tem colaborado para isso. Porém, foi a partir da lei 10.436/2002 que o cendrio educacional dos
surdos comegou a se modificar e teve seus principios normatizados, em 2005, com o Decreto de
numero 5.626, validando a Libras e apontando diretrizes para as politicas educacionais.

E inegavel que nas dltimas décadas, o povo surdo brasileiro tem vivenciado momentos de conquistas,
haja vista a implementagao de politicas linguisticas serem aprovadas no Congresso Nacional com o
intuito de promover a inclusdo dos surdos no contexto educacional e social, como podemos comprovar
no art. 13, do Decreto 5.626/2005:

0 ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagéo
de professores para a educacgao infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental,
de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

O propdsito da escola que adota o bilinguismo é possibilitar as criangas surdas a aquisi¢cdo da lingua
brasileira de sinais, fazendo com que, a principio, elas interajam nessa lingua e como normalmente
chegam a escola com apenas fragmentos ou sem saber nada da lingua portuguesa, possam também
ter esse aprendizado.

Um outro e recente documento significativo que trata acerca da educagéo bilingue de surdos, é a Lei
14.191/2021, que altera a LDB 9.394/96, estabelecendo o ensino bilingue para surdos. Conforme o
Artigo 60 da respectiva lei:

Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira
lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacgao bilingue de
surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (BRASIL,
2021).

Entretanto, na pratica, esse ensino ndo acontece em todas as instituicdes educacionais, ferindo esse
direito que, em tese, estd garantido pelo referido decreto. Entendemos que a educacgéo faz parte dos
chamados direitos sociais que visam possibilitar a igualdade entre as pessoas. Por isso, é necessaria
a efetivacdo e o cumprimento de todos os direitos assegurados nos documentos citados.
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Nesse contexto, Quadros (2015, p. 27) aponta como umas das alternativas, “uma educacgéo bilingue
linguistica e culturalmente aditiva, ou seja, a aquisi¢do de mais uma lingua e uma definigdo da surdez
pautada na identificagdo cultural e ndo como impedimento auditivo”. Inicialmente, a crianga surda
adquiriria sua lingua de instrugéo, a Libras, para somente depois aprender a lingua portuguesa. Nesse
sentido, “Criangas que vao para a escola com uma lingua consolidada, terdao possibilidades de
desenvolver mais habilidades de leitura e escrita com muito mais consisténcia”. (QUADROS, 2015, p.
31).

Para que se tenha éxito, primeiro é necessario que os professores e os préprios surdos abandonem a
ideia equivocada de que a multiplicidade linguistica no ambiente escolar atrapalha a aprendizagem de
uma das linguas ou subtrai uma delas. “Conhecer varias linguas nao representa uma ameaga, mas abre
um leque de manifestagdes linguisticas dependentes de diferentes contextos.” (QUADROS, 2015, p.
28). Ensinar lingua portuguesa para alunos surdos é propiciar, também, o desenvolvimento cognitivo e
psicossocial deles. A esse respeito, Quadros (2015, p. 34) destaca:

As criangas estarao transferindo seus conhecimentos adquiridos na lingua de sinais
para o espago escolar. O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa com
significado trazendo conceitos adquiridos na sua propria lingua, possibilitarda um
processo muito mais significativo. A leitura e a escrita podem passar a ter outro
significado social, se a crianga surda sinaliza sobre elas. Vale ressaltar que, no campo
do letramento, se as criangas surdas se apropriarem da leitura e da escrita de sinais,
isso ird potencializar a aquisi¢do da leitura e da escrita do portugués.

Desse modo, ndo é que o surdo ndo tenha capacidade para apreender o portugués como ainda hoje
muitas pessoas propagam, inclusive alguns educadores, mas a abordagem é que esta equivocada.
Nessa perspectiva, o curriculo pensado a partir do ponto de vista bilingue precisa ser colocado em
pratica, considerando as diferengas e compreendendo que esse ensino perpassa as questdes
linguisticas. Ele representa, também, questdes politicas, sociais e culturais, garantindo, assim, ndo s6
0 acesso, mas a permanéncia desses alunos na escola com acesso ao curriculo (BRASIL, 2015, 2017;
SASSAKI, 2001; STAINBACK, 2001).

Abordar questdes linguisticas, tanto das linguas de sinais quanto das linguas orais, na modalidade
escrita para surdos, é tratar também de demandas educacionais e sociais que envolvem esses
individuos. Conforme Quadros e Schmledt, no livro Ideias para Ensinar Portugués para Alunos Surdos:

O contexto bilingue da crianga surda configura-se diante da co-existéncia da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cendrio nacional, ndo basta
simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou ndo parte do programa
escolar, mas sim tornar possivel a co-existéncia dessas linguas reconhecendo-as de
fato atentando-se para as diferentes fungdes que apresentam no dia a dia da pessoa
que se esta formando. (QUADROS; SCHMLEDT, 2006, p. 13).

E indispensavel pensarmos como essa segunda lingua se apresenta para esses sujeitos, ja que ela
expressa simultaneamente a cultura, a identidade e os valores sociais, incluindo-os verdadeiramente
na sociedade como um todo, pois enquanto cidadaos brasileiros, os surdos tém direito a usar a Lingua
Portuguesa:

Em funcdo da lingua portuguesa ser, pela Constituicdo Federal, a lingua oficial do
Brasil, portanto lingua cartorial em que se registram os compromissos, os bens, a
identificacdo das pessoas e o préprio ensino, determina-se o uso dessa lingua
obrigatdria nas relagdes sociais, culturais, econdmicas, juridicas e nas instituicdes de
ensino. Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa, como segunda lingua para
surdos, baseia-se no fato de que esses sdo cidaddos brasileiros, tém o direito de
utilizar e aprender esta lingua oficial que é tdo importante para o exercicio de sua
cidadania. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 17).

Para que o aluno surdo tenha acesso, efetivamente, a essa educacao, os professores precisam receber
uma formacgéo que contemple as questdes mencionadas. Eles precisam ndo apenas conhecer a Libras,
mas entender que tudo partird dela para que faga sentido para o surdo; compreender que ensinar lingua
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portuguesa para surdos requer uma metodologia diferente da ofertada ao aluno ouvinte e que eles
necessitam, de igual modo, conhecer a cultura, a histéria e se possivel, participar da Comunidade Surda.

Confirmando nosso entendimento, Pimenta (2012) reitera:

Tenho investido na formagdo de professores, entendendo que na sociedade
contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho enquanto mediagéao
nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a
superagdo do fracasso e das desigualdades escolares. (PIMENTA, 2012, p. 15).

Dessa forma, a atualizagdo na formagdo do docente de lingua portuguesa para aprendizes surdos é
urgente e necessaria, assim como pensar num curriculo que proporcione o desenvolvimento pessoal e
social do educando surdo. Apesar dos ganhos legais quanto a educagao de surdos, nas ultimas
décadas, a formagao inicial e continuada de professores de L2 para surdos tem sido infima ou ndo tem
acontecido. Sobre esse ponto, Silva (2009, p. 19) traz essa constatagao:

A educacdo de surdos mudou, passou do ensino especial as classes inclusivas,
passou do Oralismo a Comunicacgédo Total e agora comega a conhecer o Bilinguismo
que despontou na década de 1990. A formacao de professores, no entanto, tem se
modificado muito pouco em matéria de abordagem de ensino de lingua para surdos.

Em nosso caso, particularmente, essa formagao ndo acontece, o que justifica o professor ndo fazer
qualquer diferenciacdo entre o ensino do portugués para ouvintes e para surdos. Mais uma vez,
ressaltamos que é inadidvel e determinante a formagédo continuada desses docentes para que os
alunos surdos tenham sucesso quanto a aprendizagem da lingua portuguesa escrita e essa deixe de
ser mais uma barreira enfrentada por eles. Ndo obstante, ressaltamos ser necessdrio que se
desmistifique o pensamento de que o baixo desempenho do Surdo na aprendizagem do portugués é
consequéncia da surdez.

SER PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA A DE LIBRAS: UM RELATO AUTOETNOGRAFICO

No ano de 2005, iniciei minha graduagdo em Letras/Portugués na Universidade Regional do Cariri —
URCA, localizada na cidade de Crato, regido do Cariri, sul do Ceara. Nessa licenciatura,
lamentavelmente, ndo tive a possibilidade de cursar a disciplina de Libras, apesar da sua
obrigatoriedade, recomendada pelo Decreto 5.626//2005. Ocorre que como a grande maioria das
Universidades, a minha ndo havia ainda cumprido tal exigéncia, até porque, tal documento previa que
as alteragOes fossem feitas num prazo de até dez anos.

Até entdo, eu ndo havia tido contato com a Libras e nem com os surdos. Ainda na graduagao, ministrei
algumas aulas de lingua portuguesa, em escolas regulares, substituindo alguns amigos quando estes
precisavam. Mas, nas escolas em que eu frequentava enquanto professora, ndo havia estudantes
surdos matriculados. No periodo dessa licenciatura, pela prépria estruturacdo do curso, eu era
totalmente alheia a questdes relacionadas a acessibilidade e a inclusao.

Hoje percebo que a referida Universidade ndo preparava os seus futuros professores para lidar com
alunos surdos, descumprindo o decreto de nimero 5.626, de 2005 que, no capitulo IV, trata sobre o uso
e difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para pessoas surdas na educagao:

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as
instituicdes federais de ensino devem: | - promover cursos de formag&o de professores para: a)
o ensino e uso da Libras; b) a tradugdo e interpretagéo de Libras - Lingua Portuguesa; e c) o
ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas; Il - ofertar,
obrigatoriamente, desde a educagao infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para alunos surdos; Il - prover as escolas com: a) professor de Libras ou
instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa; c) professor para o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas;[...] (BRASIL, 2005).
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N3o ofertar as disciplinas que possibilitem seus discentes alcancem outro publico além das pessoas
sem deficiéncia, significa deixar uma grande lacuna na vida profissional do futuro professor e, ainda
pior, deixar um hiato na vida pessoal e profissional dos surdos.

Apesar de formada em 2009, néo fui de imediato atuar como docente. Somente em 2015, substitui um
amigo professor numa escola na cidade vizinha, Juazeiro do Norte, a 13 km de Crato, durante alguns
meses. L3, havia uma crianga surda e de imediato, a forma como ela era tratada pelos colegas,
professores e o corpo escolar como um todo me chamou atengdo, negativamente, porque eu a vi
totalmente isolada, e ndo percebi a presenca de intérprete educacional. No entanto, naquele momento,
eu também ndo podia fazer nada, apesar do incomodo que sentia em fungdo da angustia de nao
conseguir auxilid-lo como queria. O tempo passou.

0 ano de 2017, se poeticamente poderia me expressar, foi a virada de chave no que se refere ao
conhecimento que obtive em relagd@o a Libras, ao Povo Surdo e a Comunidade Surda. Em agosto do
referido ano, inicie um curso técnico da Tradugéao e Interpretagao de Libras, com carga hordria de 1.220
horas, no SENAC-Crato. Encantei-me pela Lingua Brasileira de Sinais e pela histéria do povo surdo, que
apesar de ser uma trajetdria marcada pela excluséao, discriminagéo e isolamento, também é assinalada
por lutas, resisténcia e em alguns casos, protagonismos.

Apesar de hoje perceber que o curso poderia ter me oferecido muito mais quanto aos aspectos
linguisticos e gramaticais da Libras, quanto a participagdo em eventos, Comunidade Surda, foi
essencial para mim, enquanto futura graduanda do Letras-Libras na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), pois eu ja tinha nogdes de sinais, da histéria deles; ja tinha desconstruidos varios mitos e
preconceitos que tinha a respeito da lingua e sobre os surdos. Enfim, esse curso técnico de tradugao
foi um preparo para eu entrar na nova licenciatura em Libras/UFPB.

No ano de 2019, ingressei na minha segunda graduagao, agora em Letras-Libras, na Universidade
Federal da Paraiba—UFPB, a Distancia. Essa licenciatura tem contribuido demasiadamente para o meu
processo formativo enquanto futura professora da Educacao Inclusiva. Esse curso me mostrou os
desafios que compreendem a educacao inclusiva, mas, ao mesmo tempo, me revelou que é possivel,
que todas as pessoas, independentemente de qualquer necessidade especifica, tenham acesso a uma
educacdo em que a sua lingua, a sua cultura e identidade sejam respeitadas.

E importante salientar que por questdes éticas e por morar numa cidade pequena em que muitas
pessoas se conhecem, ndo nominei a escola em que tive tal experiéncia, evitando assim qualquer
constrangimento.

Devo apontar que as disciplinas especificas me possibilitaram a aprendizagem sobre o que é incluséo,
os aspectos legais e pedagdgicos, os quais foram essenciais na minha formacgao profissional como
professora inclusiva.

0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS COMO L2: ALGUMAS SUGESTOES

Na regido em que moro, ndo ha nenhuma escola bilingue para surdos. Normalmente, os surdos
estudam em escolas regulares e passam o ensino bdsico sem aprender a escrita do portugués.
Contudo, algumas instituicbes educacionais brasileiras ja adotam o ensino bilingue para surdos,
inclusive ha pesquisadores, professores com publicagbes acerca do tema, demonstrando ou
orientando sobre como ensinar o portugués escrito para alunos surdos. Tomaremos como exemplos
alguns desses trabalhos para colaborar com a nossa proposta.

Temos, por exemplo, os volumes 1 e 2, da autora Heloisa Maria Moreira Lima Salles, intitulados: “Ensino
de Lingua Portuguesa para Surdos — Caminhos para a pratica pedagdgica”, publicados pelo MEC,
SEESP, 2004:

Esta publicagdo faz parte do Programa Nacional de Apoio a Educagédo dos Surdos,
que tem como objetivo apoiar e incentivar a qualificagédo profissional de professores
que com eles atuam. Pela primeira vez, os professores terdo acesso a materiais que
tratam do ensino da Lingua Portuguesa a usuarios de LIBRAS. Trata-se de um trabalho
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inédito, muito bem fundamentado e com possibilidades de viabilizar oficinas,
laboratérios de produgdo de material por parte dos professores, relacionando, de fato,
teoria e pratica. Estamos certos de que a formagdo adequada de professores
contribuird para a melhoria do atendimento e do respeito a diferenga linguistica e
sociocultural dos alunos surdos de nosso pais (SALLES, 2004, p. 10).

Esse material, dentre outras propostas, tem como sugestdo inserir o aluno surdo num contexto
linguistico e sociocultural de leitura, preparando-o para produgao textual. Para tanto, parte do
pressuposto que “um texto é sempre ‘gerado’ a partir de outros textos” e defende, ainda, o uso de
recursos graficos e visuais como ferramentas que contribuem para esse ensino.

Ademais, diversas dissertagdes e teses também trazem orientagbes sobre o ensino de LP como L2
para surdos. Sao eles: O Uso da LIBRAS no Ensino de Leitura de Portugués como Segunda Lingua Para
Surdos: Um Estudo de caso em uma Perspectiva Bilingue (MOURA, Débora Rodrigues, 2008); Analise
de Abordagem de Ensino de Produgéo de Texto em LP numa Classe de Inclusdo com Alunos Surdos e
Ouvintes (SILVA, José de Sousa, 2009); Alfabetizagdo e Letramento: o Aprendizado da Lingua
Portuguesa por Sujeitos Surdos (ARAUJO, Maria Teresa Abrahao de, 2010); Questdes sobre o Ensino
de Lingua Portuguesa para Surdos: Um Novo Olhar, Novas Perspectivas (ZAJAC, Silvana, 2011); Leitura
e Escrita do portugués como segunda lingua: a experiéncia de um professor surdo com um aluno surdo
no contexto académico (OLIVEIRA, José Carlos de, 2014); Materiais Didaticos de Portugués para
Surdos Brasileiros: Uma Analise Aplicada ao Contexto de Educagdo Bilingue no Distrito Federal
(RIBEIRO, Alvaro Gomes de Lima, 2014); O uso do diciondrio de lingua como instrumento didatico no
ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos: em busca de um bilinguismo funcional, (SALVIANO,
Barbara Neves, 2014).

Tomamos como base essas experiéncias de propostas ja implementadas para, de alguma forma,
amenizarmos a situagao de ndo aprendizagem da LP por surdos nas escolas do municipio citado.
Obviamente nos adequando ao contexto da Comunidade Surda local e as demandas especificas de
cada estudante. O que pretendemos, na verdade, é que os surdos da regido tenham garantidos na
pratica o uso de sua lingua natural, a Libras, o pleno desenvolvimento psicossocial através da interagédo
com adultos surdos e acesso aos conteudos escolares em Libras e em Lingua Portuguesa como L2.

Mesmo numa escola regular, que infelizmente, organiza seu curriculo para estudantes
majoritariamente ouvintes, privilegiando-os em relagdo ao grupo de estudantes surdos, é possivel,
nessa conjuntura, nos adaptarmos e atenuarmos as diferengas: “O curriculo, nessa visdo, é um
instrumento Gtil, uma ferramenta que pode ser alterada para beneficiar o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos, resultando em alteragbes que podem ser de maior ou menor expressividade.”
(PINHEIRO; REGO; RODRIGUES, 2018, p. 10). Nesse sentido, é possivel adequar o ensino, considerando
diversas metodologias, varias possibilidades de transmitir os conteidos e de avaliar os alunos,
atentando para as suas especificidades linguisticas e cultural. Quando a escola nédo o faz, cabe a nés,
professores, buscar essas alternativas. Nao da mais para fingir que a surdez é invisivel, pois o surdo
estd na escola e precisamos garantir sua permanéncia nesse local, ofertando um ensino de qualidade
e inclusivo.

E significativo levar em consideracdo a realidade, o contexto tanto da escola quanto do aluno.
Pensamos que o ponto crucial e primeiro é o professor se questionar: qual a sua compreensao do é
que ensinar lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos. Para a partir dai buscar as
estratégias para esse ensino.

Por outro lado, é interessante que o aluno surdo, e esse esclarecimento vai depender de fatores como
idade, série desse aluno, também tenha o entendimento do porqué ele precisar aprender a lingua
portuguesa. O professor precisa explicitar que ndo se trata simplesmente de aprender por aprender,
mas que é a lingua oficial do Brasil e que por isso ela é trabalhada nos diferentes niveis de ensino, além
de chamar a atencgao aos discentes Surdos que nas redes sociais como Instagram, Facebook e outros
aplicativos como Wathsapp, ele pode optar por utilizar essa escrita, e que normalmente nos espacos
sociais é usada a lingua portuguesa, na modalidade escrita para repassar determinas informacgdes.
Esses sao alguns dos elementos que o professor podera utilizar para estimular a aprendizagem da LP
e que auxiliara na formagao educacional, social e profissional do surdo.
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Respondendo a primeira indagagao, o docente, inicialmente, precisa perceber que a LP,
necessariamente € sistematizada, e por ndo se tratar da primeira lingua da crianga surda, ela ira
apreender essa como L2 a partir da sua L1, ou seja, da Libras e que muitas vezes usara a base de sua
L1 na escrita da LP, apresentando alguns equivocos gramaticais quanto as normas da LP.

Entdo, todo aprendizado da LP precisa considerar a Libras como ponto de partida. E indispensavel,
também, saber que muitas vezes a crianga chega a escola sem nenhum ou com apenas fragmentos da
lingua portuguesa. Assim, diferentemente da crianga ouvinte, a crianga surda desconhece a LP e sua
funcionalidade linguistica. E preciso um olhar atento e sensivel nesse sentido para com esse educando
até para avaliar, inicialmente, o que o aluno surdo sabe sobre a LP.

O educador deve oferecer insumos satisfatérios e adequados aos alunos surdos, levando em
consideragdo em que nivel de alfabetizagao ele se encontra. Entendemos por insumos, recursos como
imagens, videos, desenhos, objetos, textos diversos aos quais o aprendiz é exposto e sem eles essa
aprendizagem ficaria comprometida. Esses insumos, no entanto, para que realmente tenham efeito,
merecem uma atengao diferenciada por parte do professor.

Por exemplo, no caso de trabalhar a leitura e escrita da LP, o professor podera levar textos que fagam
parte da cultura do educando surdo, textos produzidos por surdos e ndo somente textos da cultura do
educando ouvinte. Inclusive, essa pode ser uma estratégia para envolver todos da sala, promovendo
uma interacao entre surdos e ouvintes.

Dentre os trabalhos pesquisados que tratam sobre o ensino de lingua portuguesa para surdos, um
chama bastante atencdo porque a autora propde esse ensino com o uso do diciondrio da Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, Salviano (2014, p. 98) diz que:

Os dicionarios atuam como estimuladores diretos de distintas competéncias nos
alunos. Contudo, pelas andlises dos materiais de apoio aos professores de alunos
surdos oferecidos pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacao
Especial e, ainda, pelas observagdes feitas em salas de aula em que o sujeito surdo
se faz presente, concluimos que o cendrio educacional para o surdo ainda precisa de
ajustes basilares. A titulo de exemplo, podemos citar a insergao de materiais didaticos
que foram produzidos de maneira bem assistida e que sejam funcionais para o tipo
de educacdo propria de um ambiente em que convivem individuos que possuem
linguas maternas diferentes, mas que partilham da necessidade de proficiéncia em
uma mesma lingua. Podemos afirmar que os diciondrios podem servir ao propésito
de ensinar a LP aos dois publicos distintos acima mencionados, porém, de maneira
igualmente eficaz. Para tanto, é preciso que as obras lexicograficas em questao sejam
utilizadas a partir do objetivo metodolégico determinado pelo professor para aquele
momento pedagdgico. O professor ird explorar os indmeros recursos ofertados pelos
dicionarios e passar a trata-lo como ferramenta diddtica ao invés de uma simples obra
de consulta ou referéncia.

0 grande cerne da questdo é como o professor podera explorar os diversos materiais existentes. O
diciondrio pode ser fonte de consulta sobre conceitos, grafia, sinbnimos, mas também é possivel
explorar as imagens existentes neles e facilitar a apreensao da palavra pelo aluno surdo. Ademais, esse
pode ter acesso ao dicionario da lingua brasileira de sinais e comparar palavras/sinais nos diciondrios
diversos. Usufruir profundamente desse material possibilita a compreensao conceitual e usual dos
termos em LP.

Temos plena consciéncia da carga de trabalho exaustiva a qual é designada ao professor, no entanto,
é inadmissivel que ainda hoje, século XXI, o alunado surdo percorra o ensino basico e superior com
essa caréncia. A barreira ndo esta nele, mas nas pessoas que ainda enxergam a surdez como uma
adversidade, uma fatalidade da pessoa surda e, muitas vezes, nés ndo nos esforgamos para inclui-la
efetivamente na escola, muito menos na sociedade como um todo.

Vdrias outras propostas educativas poderiam ser aqui apontadas, considerando as obras elencadas no
inicio desta sessado. Todavia, esse ndo é o escopo especifico deste trabalho, mas possibilita a reflexdo
do professor de LP sobre as adaptagdes necessarias para atender as demandas do aluno surdo, assim
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como sdo necessdrias mais pesquisas, que podem ser feitas sobre como os cursos de formagao
docente em Letras Portugués estdo ou ndao contemplando os aspectos legais da Resolugédo n°® 02 do
CNE de 2019, correlacionando com a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017).

CONCLUSOES

Fazendo uma reflexdo durante a construgao deste trabalho, constatamos que o povo surdo brasileiro,
nas Ultimas décadas, alcangou éxito no que se refere a sua educagdo formal. Porém, quando se trata
do ensino de lingua portuguesa como L2, os resultados ainda sdo um fracasso, pois o curriculo adotado
nas escolas é planejado para alunos ouvintes, o que é absurdo.

Nesse sentido, € essencial o cumprimento das leis que tratam acerca dessa educagdo, mas
principalmente, é preciso que o professor busque estratégias que colaborem para a aprendizagem, o
sucesso e a permanéncia dos educandos surdos nas instituigdes escolares. E imprescindivel que o
professor receba a capacitagdo continuada, que a escola promova projetos, palestras, oficinas, dentre
outras ag¢des para sanar essa lacuna.

A educacdo de surdos precisa ser, conforme destaca Quadros (2015), uma educacgdo bilingue
linguistica e culturalmente aditiva, ou seja, o aluno surdo podera perfeitamente transitar entre a Libras
e a lingua portuguesa, assim como transitar na sua cultura e na cultura do ouvinte. Para isso, o
professor também precisa dominar a Libras e conhecer a cultura, bem como participar da comunidade
surda. Tudo isso contribuird para o desenvolvimento cognitivo, politico, social e cultural do sujeito
surdo. Corroboramos com Quadros (2015), que “a educacéo de surdos, em uma perspectiva bilingue,
deve ter um curriculo organizado em uma perspectiva visuoespacial para garantir o acesso a todos os
contetidos escolares na propria lingua da crianga, a lingua brasileira de sinais.” (QUADROS, 2015, p. 35)
E preciso abandonar os estigmas, o preconceito que ainda se tem em relagéo as pessoas surdas. E
necessario retirar a culpabilidade que ainda se colocam sobre essas pessoas quando elas nao
aprendem determinados conteldos e assumir que o desafio é de todos; reconhecer e respeitar as
especificidades, as identidades delas para a construgao de uma sociedade verdadeiramente inclusa e
justa.

Concluimos, portanto, baseados em trabalhos ja desenvolvidos nessa tematica, que o processo de
aprendizagem da L2 dos educandos surdos pode ocorrer de maneira satisfatoria se forem efetivadas
as adaptagdes necessdrias para isso.
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