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RESUMO

A Educacao Inclusiva permite que os alunos aprendam e se desenvolvam de forma igualitaria.
Diante disso, o presente estudo objetivou: investigar uma escola publica de educacéao infantil,
localizada no interior de S&o Paulo, a fim de conhecer sua estrutura fisica e pedagdgica; e
compreender quais sdo as adaptacdes necessarias para efetivar a inclusao no ensino regular.
A metodologia de campo, com analise descritiva e qualitativa, consistiu-se na aplicacdo de
dois questionarios — para os professores e para os gestores. Os resultados apontaram que
os participantes se sentem incapacitados para trabalhar com os alunos da inclusdo, pois
acreditam que, para atender a esse publico, precisam ter formacdo em Educacdo Especial,
além disso, eles ndo possuem uma formagéo docente adequada a teméatica da incluséo, logo
ndo sabem como concretiza-la.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Espaco fisico. Ambiente pedagdgico.

BUILDING AN INCLUSIVE ENVIRONMENT IN PRESCHOOL

ABSTRACT

The Inclusive Education allows students to learn and to develop equally. Due to that, this study
aimed: to investigate a public preschool, located in the state of Sdo Paulo, in order to know its
physical and pedagogical structure; and to comprehend which adaptations are necessary to
effectively implement the inclusion in the regular education. The field methodology, with
descriptive and qualitative analysis, consisted in the application of two questionnaires — for
the teachers and for the managers. The results pointed that the participants feel incapacitated
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to work with the inclusion students, because they believe that, in order to attend this public,
they need to have a training in Special Education, furthermore, since they don't have a teacher
training that is appropriate to execute the inclusion, the interviewed professionals don't know
how to provide this type of education.

Keywords: Inclusive Education. Physical Space. Pedagogical Environment.

CONSTRUYENDO UN AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO EN LA EDUCACION INFANTIL

RESUMEN

La Educacion Inclusiva permite que los estudiantes aprendan y se desarrollen igualmente.
Delante de eso, este estudio tuvo como objetivo: investigar un preescolar publico, ubicado en
el interior de Séo Paulo, para conocer su estructura fisica y pedagogica; y comprender qué
adaptaciones son necesarias para lograr la inclusioén en la educacion regular. La metodologia
de campo, con andlisis descriptivo y cualitativo, consistié en la aplicacién de dos cuestionarios
— para los docentes y para los directivos. Los resultados mostraron que los participantes se
sienten incapaces de trabajar con estudiantes de inclusion, ya que creen que, para atender a
este publico, necesitan tener formacion en Educacion Especial, ademas, no cuentan con una
formacion docente adecuada con el tema de inclusién, por eso no saben como implementarlo.

Palabras clave: Educacién Inclusiva. Espacio Fisico. Ambiente Pedagdgico.

INTRODUCAO

O debate sobre inclusdo social tem aparecido com frequéncia em diferentes
ambientes, a fim de eliminar a discriminacdo e oferecer oportunidades iguais as
pessoas, independente das diversidades existentes entre elas. No espaco escolar, a
tematica se torna ampla, uma vez que os envolvidos vao além dos discentes e
docentes, abrangendo também os gestores, as familias e, inclusive, o auxilio de
especialistas para a adequacdo da realidade das escolas as necessidades das
pessoas com deficiéncia.

Na antiguidade, os deficientes eram invisiveis perante a sociedade, a qual
considerava-os nao dignos de frequentar a escola. Em decorréncia desse julgamento,
eles ficavam confinados em seu lar ou em instituicdes, como os sanatérios. (Omote,
2004).

A Educacéo Especial foi fundada para fornecer um espaco que substituisse a

escola comum, com agrupamentos por deficiéncia, reducao de alunos na sala de aula
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e conteudos diferenciados. Consequentemente, ela ndo criou sua prépria identidade,
pois “ora era cobrada como substitutiva do ensino comum, ora era vista como auxiliar
de reabilitagcdo.” (Schlizen; Rinaldi; Santos, 2011, p.153).

Foi somente no século XX, a partir dos estudos na &rea da Psicologia, que
surgiu a preocupacao em conhecer o nivel de comprometimento que essas pessoas
apresentavam, uma vez que ndo s6 a vida escolar delas, como também a vida
pessoal, era afetada pela deficiéncia. (Silva, 2012).

A partir da década de 1990, o movimento historico, que deu origem ao modelo
inclusivo dentro das escolas de ensino regular, promoveu estudos a respeito das
politicas educacionais na area da Educacédo Especial com a intencédo de priorizar a
permanéncia dos alunos com deficiéncia nesse sistema de ensino. Como fruto disso,
algumas documentacfes foram elaboradas a fim de oferecer o suporte necessario
para a implantacédo, efetiva e de qualidade, da inclusdo. A Resolucdo CNE/CEB N° 2,
de 11 de setembro de 2001, Brasil (2001) teve como meta instituir as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial na Educacgédo Basica, visando atender o que foi
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, n. 9.394/96. Dessa
forma, além da garantia de vaga ao aluno com deficiéncia, assegurou-se também a
permanéncia, com qualidade, dessa pessoa dentro do ambiente escolar, o que é
imprescindivel para que a Educacao Inclusiva garanta o direito dos estudantes de
estudar e aprender com dignidade.

No entanto, para que a escola atenda a esse direito, muitos aspectos devem
ser considerados, uma vez que o ambiente escolar, na maioria das vezes, nao esta
preparado para o0 recebimento dessa clientela, tanto fisicamente, quanto
pedagogicamente. Pensando em uma escola de qualidade para todos, a
acessibilidade se tornou um aspecto significativo, uma vez que visa facilitar e melhorar
a vida dos alunos a partir da possibilidade de inclusdo deles nesse ambiente.

Nesse sentido, a lei n°® 10.098, Brasil (2000), ao estabelecer critérios para
promover o0 acesso das pessoas com deficiéncia aos diferentes locais, deixa clara a
importancia do planejamento e da urbanizacdo dos espacos publicos de forma que
ndo existam barreiras arquitetonicas e nas comunicagdes que impossibilitem a
autonomia desse publico. Giambastiani; Scopel (2019) complementam que a
adequacao do ambiente deve atender a todas as pessoas, inclusive aos deficientes

fisicos e sensoriais.
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Portanto, ao se falar em uma incluséo escolar, a arquitetura se entrelaga com
a educacao a fim de proporcionar um espaco capaz de motivar a aplicacdo de
métodos pedagdgicos e, a0 mesmo tempo, possibilitar a permanéncia das pessoas
com deficiéncia num ambiente escolar apropriado a todos os alunos, sem distingéo.
(Deliberador, 2010).

Considerando essa tematica, a presente pesquisa teve como problema
norteador a seguinte questado: o que deve existir em um espacgo escolar para que ele
atenda as necessidades fisicas e educacionais dos alunos com deficiéncia? Diante
disso, este trabalho objetivou investigar uma escola de educacgéo infantil da rede
publica, localizada no interior do estado de S&o Paulo, com a finalidade de conhecer
sua estrutura fisica e educacional; e compreender quais sdo as adaptagles
necessarias para que exista uma Educacéo Inclusiva dentro do ensino regular.

Este estudo corresponde a um projeto de Iniciacdo Cientifica, cujo tema foi
escolhido tendo em vista a necessidade de abrir debates, no ensino superior, a
respeito da inclusdo dentro das escolas de ensino regular, uma vez que os futuros
pedagogos terdo contato com esta realidade e precisam ir além da capacitacao inicial.

O artigo se inicia com uma visdo temporal do processo inclusivo na area
educacional, focando nas condicbes do espaco fisico e pedagogico da educacéo
infantil. Em seguida, estdo apresentadas a descricdo da pesquisa de campo e a
discussédo dos dados coletados, a qual apoia-se nos trabalhos de autores que
debatem sobre a Educacéo Inclusiva no Brasil.

A LINHA TEMPORAL DAS POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil, a década de 70 foi marcada pela proposta de integragdo social, a
gual corroborou para que os alunos deficientes desfrutassem apenas do espaco fisico
escolar, sofrendo, assim, marginalizacao por parte dos sistemas educacionais, uma
vez que estes ndo ofereciam condi¢Bes para que seus estudantes com deficiéncia
obtivessem sucesso no ensino regular. (Brasil, 2006).

Para Mantoan (1997), a integracdo é como uma perspectiva de inclusdo, com
a diferenca de que ela envolve e insere os alunos em quase todas as atividades sem
alterar a estrutura da escola, ou seja, o0 estudante pode fazer parte de uma turma, mas
€ ele quem deve se adaptar ao ambiente e ndo o contrario. Em virtude disso, quando

essa fase foi implementada, ndo houve a reorganizacdo do espaco, das salas de
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aulas, das atividades, das adaptacbes curriculares e de outras situacbes que
precisavam ser corrigidas para que acontecesse a inclusao.

Em decorréncia disso, 0 movimento de integracdo provocou a segregacao
desses alunos deficientes. Esse tipo de discriminagdo ocorre quando um grupo social
€ excluido da sociedade devido a alguma diferenca que ele apresenta em relacao ao
resto da populacdo. No caso dos deficientes, isso aconteceu com a criagcdo das
chamadas escolas especiais, nas quais 0os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) estudavam apenas com pessoas que apresentavam algum
comprometimento, ficando, assim, separados dos demais alunos. Como
consequéncia disso, dificultou-se o desenvolvimento social e cultural deles. (Mendes,
2006).

O discurso sobre a Educacao Inclusiva surgiu, especialmente, na década de 90
guando aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial. Nesse contexto, a
Declaracdo de Salamanca afirmou o compromisso para proporcionar uma Educacao
para Todos, capaz de assegurar a educacao dos alunos com NEE dentro do ensino
regular. (Brasil, 1994).

Nessa década, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a
LDB, a qual se refere a Educacao Especial como uma modalidade da educacédo que
deve ocorrer no ensino regular, iniciando-se na educagao infantil. Na referida
legislacdo, vé-se claramente a busca por garantir o direito do aluno com NEE de
frequentar uma escola, assim como os demais alunos, especialmente, ao se referir a
capacitacdo dos professores para que eles saibam como integrar seus estudantes e
trabalhar de forma Unica com todos. (Brasil, 1996).

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo
Basica, em seu artigo 2°, decretaram que as escolas devem matricular todos os alunos
e tém a responsabilidade de se organizarem a fim de garantir o atendimento aos
estudantes com NEE, assegurando, assim, as condi¢cbes necessérias para uma
educacao de qualidade e igualitaria a todos e promovendo a extingdo das barreiras
gue impedem o0 acesso a escolarizagéo. (Brasil, 2001).

A estruturacao do sistema educacional brasileiro para atender os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
teve como documento norteador, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), Brasil (2008), a qual busca a

ampliacdo dos direitos de educacao e ensino/aprendizagem, uma vez que, além do
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acesso ao ensino regular, ela valoriza a possibilidade desse publico de continuar seus
estudos até o ensino superior. Ademais, expande a discusséao e defende a preparacéo
dos professores responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), ou
seja, ela incentiva a participagdo de todos os envolvidos no acolhimento e na
permanéncia desses alunos no ambiente escolar, principalmente, através da
implementacéo de politicas publicas que viabilizem a Educacéo Inclusiva.

Mas falar de inclusdo escolar envolve a modificacdo dos conceitos de ensinar
e aprender, uma vez que a diferenca faz parte do contexto escolar e, portanto, ndo é
possivel enquadrar o ser humano em um padrdo com atividades e curriculos
adaptados e distantes dos demais alunos da sala de aula. (Mantoan, 2017). Para a
verdadeira inclusdo, a diferenca deve ser considerada sem discriminagcéo e,
consequentemente, o trabalho a ser realizado com os alunos precisa ser planejado e
executado sem que haja diferenciacdo. Nesse sentido, o curriculo flexivel € uma
alternativa que permite o0 atendimento das necessidades de todos,
independentemente dos niveis e ritmos de aprendizagem. (Aranha, 2006).

A escola de educacao infantil, especificamente, envolve um publico que se
encontra em fase de desenvolvimento, na qual a curiosidade permite a expansao dos
aprendizados. Dessa forma, o professor pesquisador precisa observar, analisar e
planejar acbes que possibilitem a valorizacdo das diferengcas existentes entre as
criangas, lidando melhor com a inclusdo dentro da sala de aula. (Oliveira; Borges,
2021).

DIFERENTES ESPACOS ESCOLARES: O FiSICO E O PEDAGOGICO POR UMA
EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

O espaco fisico da educacéo infantil reflete uma esfera de alegria, diverséo e
conforto e busca o atendimento das primeiras necessidades das criangas, na faixa

etaria de 0 a 5 anos. Assim:

O ambiente fisico determina, em grande parte, as experiéncias das criancas,
as relagbes, as aprendizagens, inclusive ddo indicios da abordagem
pedagodgica e das praticas de ensino preconizadas na instituicao escolar. Disto
depreende-se que uma escola que ndo da visibilidade as culturas da infancia
e nao proporciona um ambiente rico em possibilidades dificilmente € uma
escola inclusiva, isto €, para todos. (Oliveira; Borges, 2021, p. 91).
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Fisicamente, a construcao do prédio escolar deve seguir a norma NBR 9050,
sendo que a primeira preocupacao deve ser em relacdo ao acesso dos alunos a
escola, cuja entrada deve “[...] estar, preferencialmente, localizada na via de menor
fluxo de trafego de veiculos” (ABNT, p.135, 2015), bem como deve conter uma faixa
para pedestres, calcada rebaixada em frente a essa faixa e area de embarque e
desembarque, com piso tétil, em frente a instituicdo. (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

Internamente, os locais de convivéncia, como as salas de aula, o patio, o
parque, 0s banheiros, entre outros espacos, precisam estar interligados de forma
acessivel, inclusive para que os deficientes visuais consigam se locomover com mais
liberdade, guiando-se através do mapa tatil e dos escritos em braile. Em virtude disso,
a ABNT orienta:

Informar a pessoa com deficiéncia visual sobre a existéncia de desniveis ou
situacdes de risco permanente, como objetos suspensos nao detectaveis pela
bengala longa; orientar o posicionamento adequado da pessoa com
deficiéncia visual para o uso de equipamentos, como elevadores,
equipamentos de autoatendimento ou servicos; informar as mudancas de
diregdo ou opgbes de percursos; indicar o inicio e o término de degraus,
escadas e rampas; indicar a existéncia de patamares das escadas e rampas;
(ABNT, 2015, p.48)

O patio da escola, na maioria das vezes, ndo € somente um local de acesso
aos outros ambientes, mas também, uma area de recreacdo para as criangas. Por
iSso, seu piso ndo pode ser escorregadio € nem possuir desniveis, pois essas
caracteristicas dificultam a movimentacéo das criancas.

Outro espaco que precisa de atencéo € o parque, o qual deve ter brinquedos
que estimulem todos os sentidos, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
percepcao das criancas. Quanto as salas de aula, o Manual de acessibilidade espacial
para escolas alerta a respeito de alguns cuidados relevantes e especificos ao publico
infantil que precisam ser considerados, como: piso antiderrapante com temperatura
agradavel, janelas seguras, mobiliario adequado a faixa etaria, cores contrastantes e
capacidade de possibilitar o brincar com seguranca. (Dischinger; Ely; Borges, 2009).
Nesse sentido, a ABNT (2015) recomenda a altura ideal das mesas, a fim de encaixar
a cadeira de rodas adequadamente e eliminar as barreiras durante os momentos de
aprendizagem.

Conforme a Lei 10.098, Brasil (2000), os banheiros e vestiarios devem ser
acessiveis para pessoas com deficiéncia, sendo que os sanitarios devem ficar em um

local proximo a circulacdo principal. A respeito do fechamento das portas, sugere-se
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0 uso de alavanca a fim de facilitar o manuseio, principalmente dos individuos com
dificuldades motoras. Outra especificacdo € que eles devem ter trocador feito de
material lavavel com uma altura confortavel e barras de apoio na lateral. Além disso,
€ importante que o lavatoério, a saboneteira, a papeleira e todos os materiais de higiene
estejam proximos do trocador.

Em casos de mobilidade reduzida, a NBR 9050, ABNT (2015) adverte que toda
escola deve ter acessos com rampas, especialmente onde se faz necessario o uso de
escadas, para que os alunos tenham a liberdade de se locomover pelo espago escolar
de forma confortavel. O Manual de Acessibilidade Espacial para escolas traz um ponto
importante: rampas muito inclinadas dificultam a subida com cadeira de rodas, o que
obriga o deficiente a pedir ajuda para se locomover. (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

Ademais, vale ressaltar que um ambiente apropriado aos alunos néao precisa
apenas de uma estrutura fisica bem projetada e construida, ele deve também estar
alinhado com um espaco pedagdgico capaz de assegurar um processo de ensino-
aprendizagem que atenda aos principios inclusivos. Em vista disso e considerando
gue a educacao infantil abrange duas a¢fes inseparaveis, 0 cuidar e o educar, 0s
guais se interligam em prol do desenvolvimento integral da crianca (Rosenau, 2012),

0 pedagdgico ndo se restringe ao ensino e a aprendizagem, pois:

[...] a educacdo infantil lida diretamente - e 0 tempo todo - com questdes
da vida cotidiana: a alimentacdo, o sono, o banho, o brincar, o
expressar, 0 conviver, o participar, o pertencer, e assim por diante. Essas
praticas educativas sdo mais que interdisciplinares, sao transdisciplinares:
conversam com tudo que ha no contexto, na vida, na escola e fora dela.
(Oliveira; Borges, 2021, p. 92).

Seguindo essa linha de pensamento, a inclusdo, na fase da educacgao infantil,
vai além de um direito adquirido, pois representa a ado¢do de uma abordagem
pedagogica participativa, a qual respeita os interesses das criangcas e constroi um
curriculo que inclui todos os alunos, independente de suas especificidades. (Oliveira-
Formosinho; Pascal, 2019).

Com afinalidade de sistematizar o trabalho da escola inclusiva, alguns estudos
estao sendo realizados para nortear e promover reflexdes cada vez mais apropriadas
acerca desse tema, como, por exemplo, o Ensino Colaborativo e o Planejamento
Individualizado (PEI).
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O Ensino Colaborativo surgiu como um trabalho que deve ser realizado em
parceria entre o professor da sala regular e o professor da educacao especial. Sua
principal ideia é trabalhar em equipe, compartilhar responsabilidades e promover a
cooperacdo entre professores e outros profissionais envolvidos no processo
educacional. Essa estratégia de ensino é fundamental para garantir que todos os
alunos recebam o suporte adequado para aprender e se desenvolver, além disso ela
reforca a importancia da unido entre o ambiente familiar e o pedagdgico, o qual deve
estar totalmente preparado com uma equipe formada e espacos adequados. (Stopa
et al., 2022).

O PEI, outra medida adaptativa que visa promover a inclusdo escolar, tem
como objetivo principal criar um plano, baseado nas singularidades pessoais do aluno,
gue atenda as necessidades educacionais dele. Dessa forma, o professor adota uma
pedagogia centrada no estudante, com métodos que consideram o processo de
aprendizagem deste, o0 que contribui para inclui-lo no sistema educacional brasileiro.
E importante ressaltar que todos os assuntos abordados no PEI s&0o 0s mesmos
trabalhados na sala de aula, para que o aluno continue aprendendo junto com a turma.
(Santos et. al, 2022).

Segundo os autores supracitados, o processo de elaboracdo do PEI precisa
ser realizado de forma multidisciplinar, abarcando profissionais além do professor,
como fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fisioterapeutas,
assistentes sociais e outros especialistas que sejam necessarios. A partir disso e do
conhecimento prévio que o professor possui porque acompanha o aluno diariamente,

serdo definidas metas de aprendizagem e estratégias para alcanca-las.

METODO

Esta pesquisa é um estudo do tipo transversal com metodologia qualitativa, cuja
parte de campo foi realizada por meio da elaboracéo e aplicacdo de dois questionarios
— um destinado para os professores e 0 outro era especifico para os gestores — que
tiveram como objetivo a investigacdo do ambiente escolar, visando conhecer os
aspectos fisicos e pedagogicos e compreender quais sédo as adaptacdes necessérias
para promover a inclusdo no ensino regular. Os sujeitos participantes foram 10
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- SP.

encontram-se no Quadro 1.

professores e 2 gestores de uma escola de educacéo infantil do municipio de Limeira

A fim de preservar a identidade, os professores foram denominados de P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10 e os gestores G1 e G2. Com relacao a faixa etéria,
P1, P2 e P3 tém entre 25 e 35 anos, P7, P9 e G1 possuem entre 35 e 45 anos e P3,
P4, P5, P6, P10 e G2 estdo acima dos 45 anos. Apenas P4 e P10 cursaram Pedagogia
EAD, P5 e P8 sao formados em Educacédo Fisica e os demais cursaram Pedagogia

presencial. O tempo de atuacéo na referida escola e a sala onde ministram suas aulas

QUADRO 1 - Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Participante Tempo de Classe gque atua
atuacao na atual
instituicao

Gl Acima de 11 anos -

G2 Menos de 1 ano -

P1 De 1 a5 anos Maternal Il

P2 Menos de 1 ano Bercério

P3 Acima de 11 anos 28 Etapa

P4 De 6 a 10 anos Maternal Il

P5 De 1 a5 anos Maternal Il

P6 Acima de 11 anos 12 e 22 Etapa

P7 Acima de 11 anos Maternal 11/ 12
Etapa

P8 De 1 a5 anos Educacao infantil

P9 Acima de 11 anos Maternal 11/ 1@
Etapa

P10 De 1 a5 anos Maternal Il

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

O questionério para os professores foi composto por 4 perguntas objetivas que

fizeram o levantamento do perfil desses profissionais e 10 perguntas dissertativas
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relacionadas ao ambiente pedagdgico da escola em que foi realizada a pesquisa. Em
contrapartida, o questionario para os gestores teve 3 perguntas objetivas para
conhecer o perfil dos participantes, 11 perguntas sobre o espaco fisico da escola e 6

perguntas sobre o ambiente pedagdgico.

Além disso, com relacdo ao espaco fisico da escola, foram realizadas
observacOes, as quais levaram em consideragao a planta de layout dos ambientes,
o perimetro da edificagcdo ou do ambiente escolar, as areas internas das salas, as
janelas, as portas e o mobiliario escolar.

Inicialmente, as pesquisadoras entraram em contato com a direcdo da escola,
com a finalidade de apresentar os objetivos da pesquisa e pedir licenca para realizar
as observacgdes do ambiente escolar e 0 estudo com os profissionais da instituicdo. O
projeto foi submetido & aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos das Faculdades Integradas Einstein de Limeira, atendendo a Resolugéo
466/12, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde e Resolucdo
Complementares, sob parecer 5.933.232, CAAE n° 66810723.0000.5424.

Apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por
parte dos participantes, estes preencheram os questionarios. A visita técnica ocorreu

na sequéncia, fora do horario de aula dos alunos.

RESULTADOS

AplOs a coleta das informacdes, a andlise dos dados ocorreu de forma
gualitativa e agrupou-os em duas categorias: |- A importancia do ambiente fisico para
ainclusao escolar na Educagéo Infantil e II- Educagéo inclusiva dentro da sala de aula
infantil.

No texto a seguir, o leitor tera contato com as informacdes coletadas a partir de
cada categoria, sendo possivel refletir sobre a realidade fisica e pedagdgica da escola
participante, bem como sobre a relagdo desses dados com as teorias levantadas no
inicio do texto.

Categoria | - A importancia do ambiente fisico para a inclusdo escolar na

Educacéo Infantil
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A escola de educacéao infantil participante do estudo funciona em apenas um
turno, das 7h30 as 17h, e possui 240 alunos, pertencentes a faixa etaria de 0 a 6 anos.
A entrada dos estudantes fica localizada numa avenida de menor fluxo de veiculos,
com placas sinalizando a necessidade de diminuir a velocidade, faixas de pedestres
na frente da escola, calcada rebaixada para cadeira de rodas e area de embarque e
desembarque, atendendo as orientacfes da norma ABNT (2015) que foram citadas
em "Diferentes espacos escolares: o fisico e o pedagdgico por uma educacéo infantil
inclusiva”.

O prédio foi construido em 1984 e o espaco fisico possui varios ambientes,

conforme o Quadro 2.

QUADRO 2 — Distribuicdo dos ambientes

Pavimento Inferior Pavimento Térreo

Trés salas de aula Bercério B1, Solario B1, Banheiro B1

Palco Area de apoio
Patio Sanitario para funcionarios
Sala Almoxarifado Lactario, Bercario B2, Solario B2,
Banheiro B2
Banheiros Sala de amamentacao, Bercario B3,
Solério B3, Banheiro B3
Rampa do lado Ambulatério
exterior
Parque de areia Banheiro feminino e masculino
Deposito
Lavanderia
Despensa
Refeitério

Entrada de pais e alunos

Bebedouros

Maternal 1, Solario maternal 1, Banheiro
maternal 1
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Maternal 2a, Solario maternal 2a,
Banheiro maternal 2a

Enfermagem

Assisténcia social

Direcao

Entrada de funcionarios

Sala de jogos e videos

Maternal 2b, Solario 2b

Copa

Sala dos professores

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

A escola possui dois andares, identificados, nas plantas, como térreo e inferior.
Eles sdo separados por uma escada, a qual chamou a atencéo durante a visita, pois
ela tem um portdo para evitar a passagem, porém ele estava aberto, permitindo o
acesso dos alunos. Isso néo seria um problema, se ao lado dela ndo houvesse um
buraco sem protecdo, 0 que torna esse espaco um perigo eminente, pois qualquer
crianca pode cair facilmente ali.

Além disso, ndo ha uma rampa, necessaria para a locomocéo dos alunos com
deficiéncia motora, proxima a essa escada. Por causa disso, caso algum estudante
ou funcionario necessite de acesso via rampa, a Unica alternativa é dar a volta no
prédio e utilizar a que esta posicionada no lado de fora da escola, onde ndao ha
cobertura. Portanto, em caso de chuva, se torna inviavel esse acesso. Outro
empecilho é o fato de que essa estrutura ndo tem patamares para o descanso da
cadeira e nem os corrimdes necessarios, como orientado pela ABNT (2015).

Na parte superior da escola, estdo os Bercarios B1, B2 e B3 — seguidos dos
solarios e banheiros para cada um —, as salas do Maternal 1, 2 e 2A — seguidas dos
soléarios e banheiros para cada uma —, sala de recreacdo, banheiros, lactarios,
refeitdério, coordenacéo, direcéo e sala de informética.

As pesquisadoras iniciaram a visita pelas salas do Maternal, as quais possuem
armarios para organizar os brinquedos, mas estes méveis nao oferecem seguranca
as criancas, uma vez que contém muitos objetos que podem ser facilmente

acessados, correndo o risco de cairem em cima dos alunos. Além disso, as salas ndo
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sdo decoradas de forma agradavel, com cores chamativas e mobilidrios adaptados
para criangas com mobilidade reduzida.

No banheiro do Bercério, o piso encontra-se quebrado e sem antiderrapante,
bem como ndo h& barras de seguranca no trocador, o qual esta distante dos itens de
higiene. O soléario das criancas, que é usado como um espacgo para o brincar ao ar
livre, ndo tém brinquedos e € pouco estimulante, pois ndo tem objetos/brinquedos que
estimulem o desenvolvimento infantil.

As salas de aula, localizadas no espaco inferior, S&o compostas por cadeiras e
mesas apropriadas para a faixa etaria infantil. Porém, foi observada a falta de espago
entre as fileiras, por conta da grande quantidade de carteiras no espaco oferecido, 0
que dificulta a passagem de uma cadeira de rodas ou de andador por esse local.

O Manual de Acessibilidade Espacial para escolas traz a orientagcéo de que o
guadro deve estar a uma altura que possibilite 0 acesso de uma criancga na cadeira de
rodas, além disso as mesas devem ser capazes de comportar essa cadeira, duas
medidas que ndo foram observadas na sala. Outra recomendac¢do que também néo
foi implementada é o piso tatil, 0 que impossibilita que uma crianca deficiente visual
ou cega se locomova pelo ambiente com liberdade. Nesse caso, ela deve contar com
0 auxilio de outra pessoa.

Na parte da recreagdo das criancas, h4 um parque de areia que estava sem
cuidados, com o mato alto e a areia suja, 0 que impede o acesso das criangas. Além
disso, ndo foram vistos brinquedos acessiveis e, em decorréncia disso, uma crianca
deficiente fisica, por exemplo, ndo poderia se enturmar e brincar com 0S outros
alunos.

Na visdo das gestoras, o mobiliario escolar ndo esta adequado as
necessidades dos alunos. Com relacéo ao espaco fisico e aos estimulos presentes
nas salas de aula, houve divergéncia, pois uma participante disse que existe
adequacao e a outra informou que esses aspectos sao falhos.

Diante disso, como previsto na lei de acessibilidade 10.098, Brasil (2000), é
necessario que todos os espacos oferecam os critérios basicos de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Portanto, a escola, como um espaco
a que todos tém direito, deve seguir as normas especificadas nessa legislacéo, pois a
qualidade do ambiente pode impactar diretamente na aprendizagem dos alunos. Por
isso, Deliberador (2010) valoriza a importancia de se interligar a educacdo com a

arquitetura, visando a amplitude do processo inclusivo.
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Por meio das informacgdes coletadas pelas pesquisadoras, ficou claro que o
ambiente fisico da instituicdo analisada ndo é apropriado para o desenvolvimento das
aprendizagens infantis, sendo, portanto, necessario discutir sobre esse assunto a fim

de compreender quais adaptagdes precisam ser feitas.

Categoria ll - Educacao inclusiva dentro da sala de aula infantil

Para abordar sobre a Educacao Inclusiva no ambiente pedagdgico, as
pesquisadoras consideraram as respostas de todos os participantes, uma vez que
todos fazem parte da instituicdo e precisam estar envolvidos na promocéao da inclusao
escolar.

No que se refere a formacado dos sujeitos da pesquisa, verificou-se que 9 sao
pedagogos e dois tém formacdo em Educacdo Fisica. Desses 9, somente 1 fez
Pedagogia EAD.

No momento da pesquisa, a maioria dos profissionais possuiam acima de 45
anos e, quanto ao tempo de trabalho na instituicdo, 5 estavam a mais de 11 anos no
local, compondo um cenario de relativa estabilidade e conhecimento do espaco
escolar.

Sintetizando as respostas dadas pelos profissionais, constatou-se que 0s
participantes ndo se aprofundaram nos assuntos abordados; eles responderam com
frases curtas e ndo forneceram informacdes significativas. Dessa forma, para analise,
optou-se por agrupar os dados a partir das questdes dos questionarios utilizados na

pesquisa.

Pergunta 1 - Vocé ja trabalhou com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais? Se sim, com quais deficiéncias (fisica, intelectual, auditiva,

visual, TEA (autismo). Informe a quantidade de aluno com cada deficiéncia.

Os participantes P1, P4, P5, P6, P7, P9 e P10 j& tiveram criangas com o
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA) em suas salas de aula.

Em relacdo ao P1, ele ja trabalhou com alunos com Sindrome de Down e com
diagnéstico de Deficiéncia Intelectual.

O P10 também ja teve alunos com sindrome de Down.
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O P3 trabalhou com alunos diagnosticados com Deficiéncia Intelectual, com
Hidrocefalia e com Transtorno do Déficit de Atencéo (TDAH).

O P5 ministrou aulas para alunos surdos.

O P8 disse que ja trabalhou com alunos NEE, mas néo especificou o tipo das
necessidades.

Por fim, o P2 nunca deu aula para esse publico.

Analisando as respostas, concluiu-se que somente quatro professores (P1, P3,
P5 e P10) tiveram contato com diferentes casos de alunos com NEE, o que dificulta a
ampliacdo das experiéncias e a modificacdo dos conceitos de ensinar e aprender,

conforme Mantoan (2017) discutiu em um de seus trabalhos.

Pergunta 2 - Qual € a linha pedagdgica da escola? Que metodologia € utilizada para

atender os alunos com necessidades educacionais especiais?

Todos os participantes disseram que a linha de trabalho Histoérico-cultural
permeia todas as praticas educacionais da instituicdo, buscando cultivar, nos alunos,
a capacidade critica e as implicacdes sociais, conforme as orientacdes da secretaria
de educacgdo do municipio de Limeira.

Quanto a metodologia adotada nos casos de inclusdo, os professores citaram,
sem dar grandes detalhes, que utilizam um curriculo adaptado para a Educacao
Especial. No entanto, ndo informaram o tipo de curriculo e nem quais adaptacdes

fizeram nele.

Pergunta 3 - Como é o processo de adaptacdo de novos alunos com necessidades

educacionais especiais?

Segundo os participantes, quando chega um aluno com NEE na escola, o
horario para permanéncia € alterado, tendo em vista a adaptacéao gradual desse aluno
ao espaco escolar. Além disso, a flexibilidade curricular permite que o aluno realize
suas aprendizagens conforme suas habilidades.

Essa resposta reflete a crenca que os docentes possuem de que, para
implementar a inclusdo, basta adaptar o curriculo para os alunos com deficiéncia,
sendo que, na realidade, existem formas de preparar aulas inclusivas sem fazer

distincdo aos estudantes, conforme aborda Aranha (2006).

Ensaios Pedagdgicos (Sorocaba), vol.8, n.3, set./dez. 2024, p.188-210 ISSN: 2527-158X



ufti1

DOI:

123456789

BONI, A. C. M.; LOPES, J. K. M.; SANTOS, L. P. S. 204

Nesse sentido, Oliveira-Formosinho; Pascal (2019) dizem que, na educagao
infantil, a pedagogia participativa consegue atender aos interesses das criangas, sem
a preocupacao com curriculos especiais para o publico da incluséo, pois todos 0s

alunos possuem suas especificidades e devem receber uma atenc¢éo individualizada.

Pergunta 6 - Como é realizado o processo de avaliacdo para esses alunos?

Os professores relataram que as avaliagdes sdo adaptadas as necessidades
de cada aluno e realizadas diariamente. Uma outra forma, citada pelos participantes,
de verificar os aprendizados € através das observagdes somaticas e continuas. Além
disso, o professor polivalente disponibiliza um relatério para o profissional de saude,
o qual avalia a necessidade de tratamentos e intervencgoes.

Novamente, os participantes ndo deram detalhes sobre como eles fazem as

avaliacoes diversificadas.

Pergunta 4 - Vocé tem contato com o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)? Caso a resposta seja sim, como vocés planejam as atividades

para os alunos com necessidades educacionais especiais?

Nessa instituicdo, ndo existe professor especializado, logo, os participantes
informaram que realizam adaptacdes conforme a necessidade de cada aluno, sem
orientacdo especifica. Somente P1, P4, P6 e P7 ja tiveram contato com o profissional
do AEE, em outro local de trabalho.

Essa resposta sinaliza a necessidade do trabalho conjunto entre o professor da
sala regular e o do AEE, sem a separacao das funcdes no espaco da sala de aula,

operacionalizando, assim, um Ensino Colaborativo, conforme diz Stopa et al., (2022).

Pergunta 5 - Qual a maior dificuldade existente em relacéo a inclusdo escolar dos

alunos com necessidades educacionais especiais?

Dentre as dificuldades em relacdo a incluséo, os professores elencaram alguns
aspectos como: a falta do AEE e de preparo do pessoal que tem contato com esses
alunos, a auséncia de diagnéstico rapido, a falta de suporte aos pais e a carga horaria

muito extensa para os alunos.
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Conforme j& abordado, os profissionais sentem muita dificuldade em entender
aincluséo e, frequentemente, colocam que falta preparo para trabalhar com os alunos
com NEE. Como disse Mendes (2006), a segregacao dificultou o desenvolvimento
social e cultural desses alunos e ocasionou o pensamento focado na necessidade de
um profissional especial para lidar com essa realidade educacional. Nesse sentido, as
politicas publicas devem oferecer e financiar a capacitacdo de todos os professores
do ensino regular, uma vez que os casos de inclusédo estdo presentes em todas as

salas de aula.

Pergunta 7- O mobiliario da sua sala de aula possui adaptacéo para cadeirantes? Se

sim, como?

Todos os participantes confirmaram que as salas ndo possuem espaco
adequado as pessoas com mobilidade reduzida. Isto marca a necessidade de
reformas no ambiente fisico com o objetivo de promover maior conforto e

adaptabilidade aos alunos.

Pergunta 8 - Sua sala de aula possui estimulos necessarios para atrair todos os alunos
para aprendizagem? Organizagdo, cores utilizadas, estimulos visuais e fisicos,

presenca da natureza nos ambientes, ...).

Somente os professores 1, 3 e 8 relataram que as suas salas possuem
estimulos que atraem os alunos, porém ndo relataram quais sdo eles. Os demais
participantes disseram, sem justificar, que as salas ndo estdo adequadas aos

estimulos que as criangas precisam.

Pergunta 9 - Como vocé avalia a importancia da formacdo continuada para

professores e funcionarios da escola, frente a inclusédo escolar?

Dos participantes, 9 acham que a formacdo continuada € muito importante,
principalmente quando chegam novos alunos deficientes. Apenas P3 disse que a
formacdo continuada oferecida pela Secretaria da Educacao ndo atende a realidade

escolar, uma vez que é pautada apenas na teoria, deixando de lado a prética.
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Pergunta 10 - Como vocé avalia a sua escola e toda a capacitacdo da equipe em

relacdo a incluséao escolar?

Nessa questdo, apenas o P8 avaliou a capacitacao da equipe como muito boa,
uma vez que existem muitas criancas especiais na instituicao.

Os participantes P4, P5, P6, P7 e P9 avaliaram a equipe como pouco preparada
e alertaram a respeito da falta de tempo para obter uma formagdo em incluséo,
inclusive o P5 relatou que: ndo houve preparo, os alunos chegaram e a partir dai
estamos viabilizando o desenrolar do dia a dia. Entdo ndo tivemos tempo suficiente
para ter algo definido e formado para os alunos até o momento.

P1 e P3 avaliaram a equipe como boa, mas um deles disse: “ndo ha nada tao
bom que ndo possa melhorar.”

P2 e P10 alegaram que, na instituicdo, existe pouca capacitacdo dos
profissionais e falta de recursos e de estimulos para que o trabalho seja efetivo,
favorecendo o desenvolvimento dos alunos.

Nenhum dos participantes confessou conhecer as bases do Ensino
Colaborativo ou do PEI, mostrando que faltam conhecimentos a equipe.

As gestoras divergiram em seus depoimentos, pois G1 relatou haver
adequacdo no espaco fisico e G2 negou essa existéncia. Na questdo pedagdgica,
ambas relataram que a formacéao para trabalhar com o publico da Educacéao Especial

€ insuficiente.

DISCUSSAO

A incluséo escolar na fase da educacéo infantil, assim como nos demais cursos
da educacdo basica, enfrenta desafios relacionados com os dois personagens
principais envolvidos nela, o professor e o aluno.

Nesse sentido, este estudo reuniu dados significativos que revelam um pouco
desse desafio, como, por exemplo, a conclusdo de que o conceito de inclusdo nas
escolas ainda € fruto da segregacédo e sem uma mudanca de pensamento a respeito
da convivéncia com as diferencas, de forma que ela se torna mais natural, ndo sera
possivel a existéncia de uma escola inclusiva. Isto foi verificado nos relatos dos

professores e gestores participantes, 0s quais sentem um despreparo para ensinar 0s
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alunos com deficiéncia, uma vez que eles ndo possuem formacdo em Educacéo
Especial e acreditam que ela é a Unica solucdo para conseguirem lidar com essas
criancas. Na realidade, vive-se ainda uma exclusao dentro de um discurso inclusivo,
porque sdo feitas apenas adaptagOes curriculares e no ambiente sem mudar o
pensamento das pessoas a respeito da inclusao.

Além disso, os professores ainda precisam adquirir consciéncia sobre assuntos
basicos. Conforme mencionado na pergunta 4 e observado nos participantes da
pesquisa, falta, nesses individuos, a percepc¢do de que trabalhar, de modo cooperativo
com outros profissionais, torna possivel criar novas estratégias de ensino e
aprendizagem que retinam a todos os alunos. No caso da escola analisada, falta o
professor que atua no AEE, consequentemente, as adaptacbes sao feitas sem
orientacdo especifica e ndo ha trabalho colaborativo.

Importante ressaltar que, nessa instituicdo, o0 ambiente fisico apresenta falhas
de adequacéo por ndo seguir algumas normas da ABNT (2015), inclusive, com relacdo
a escassez de estimulos para tornar o aprendizado mais atraente, conforme informado
por 7 professores.

Um aspecto interessante a destacar foi que todos os participantes responderam
as questbes de forma simples, ndo sendo possivel obter informacbes mais
consistentes sobre a temética investigada. A participacao foi voluntaria, mas a causa
da superficialidade nas respostas pode ser devido ao fato de que o assunto abordado
envolve a revelacdo de que o local de trabalho do grupo ndo oferece condi¢cbes
suficientes para o atendimento das necessidades de todos os alunos, o que pode
causar um desconforto nos profissionais, os quais ficam receosos de confessar essa
defasagem. Diante destes problemas, o processo inclusivo se torna uma utopia nesse

local e em outras instituicbes que também apresentam essas dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de Iniciacdo Cientifica constatou que os professores de
Educacado Infantil, participantes deste estudo, ndo se sentem satisfeitos com a
formacao continuada relacionada a inclusdo escolar. Dessa forma, fazem adaptacdes
curriculares e acreditam que essa forma de trabalho basta para que a escola seja

inclusiva.
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Pensando em como atender a essa demanda, as pesquisadoras sugerem que
a capacitacéo docente se inicie com reflexfes e discussdes a respeito das diferencas
existentes entre os seres humanos, buscando a mudanca de paradigmas e a quebra
de preconceitos. Na sequéncia, conhecer os diferentes tipos de deficiéncias e
transtornos oferecera maior seguranca aos professores para que eles consigam criar
suas proprias estratégias de ensino na sala de aula.

Além disso, é essencial que esse trabalho colaborativo va além do espaco local,
pois as politicas publicas precisam elaborar e colocar em pratica medidas capazes de

valorizar a Educacéo Inclusiva em todo o pais.
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