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ELEMENTOS DE PROFISSIONALIDADE DOCENTE PARA EDUCACAO
BASICA: O QUE DIZ A RESOLUGAO CNE/CP N° 2/2015
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Resumo: Este estudo objetiva analisar os elementos de profissionalidade docente presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e formagdo continuada. Na primeira parte, trazemos reflexdes sobre o contexto
em que se insere a formagao de professores no Brasil e as representagdes sociais. Na
segunda, estudamos a relagdo entre formacéo inicial e DCNs (2015). Na sequéncia, tragamos
o caminho percorrido pela analise textual possibilitada pelo software /ramuteg, a partir da
Classificagéo Hierarquica Descendente (CHD) e da analise documental do tipo exploratéria, o
que permitiu compreender como esses elementos sado regulados pela legislagdo e propdem,
na subjetividade da pratica docente, a relagao teoria e pratica.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares. Formacgao inicial. Profissionalidade docente. Educagéo Basica.

Abstract: This study aims to analyze the elements of teaching professionalism present in the National
Curriculum Guidelines (2015) for initial higher education (undergraduate courses, pedagogical
training courses for graduates and second degree courses) and continuing education. In the
first part, we bring reflections on the context in which teacher education in Brazil is inserted
and the social representations. In the second, we study the relationship between initial training
and DCNs (2015). Following, we trace the path taken by the textual analysis made possible by
the Iramuteq software, from the Descending Hierarchical Classification (CHD) and the
exploratory documentary analysis, which allowed us to understand how these elements are
regulated by the legislation and propose, in the subjectivity of the practice of the teacher, the
relationship theory and practice.
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INTRODUGCAO

0 foco desse estudo centra-se em uma andlise textual de carater exploratério e critico-descritivo da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que define as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada como uma das politicas de
formacao de professores em nivel nacional (BRASIL, 2015). O objetivo dessa analise ¢ identificar e
compreender os elementos de profissionalidade’ docente expresso nas representagdes sociais que
emergem desse texto politico, produzidos no bojo da globalizagdo econémica em um contexto
neoliberal, pois ndo se pode ignorar a conjuntura em que se insere. Nesse sentido, corroboramos com
Jodelet (2001, p. 17-18) de que as representagdes sociais sdo “[...] importantes na vida cotidiana. [...]
Elas circulam nos discursos, sdo trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagem e imagens
midiaticas, cristalizadas em condutas e em organizagdes materiais e espaciais”. Entre esses discursos,
situam-se os textos politicos.

Arelevancia desse estudo no campo das politicas para a formacgao de professores da Educacgao Basica
em nivel superior, mais especificamente, o documento legal selecionado, reside no interesse de “[...]
considera-lo como unidade de andlise que nos permite ter acesso ao discurso para compreender a
politica. Nao tomamos o texto como ponto de partida absoluto, mas, sim, como objeto de interpretagao
[...] e ndo como objeto final de explicagdo” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 439). A necessidade
de toma-lo como objeto de interpretagao incide na complexidade que se efetiva o trabalho docente nas
escolas de Educagdo Bdsica em nosso tempo/histérico, o qual demanda da formacgao inicial de
professores e da constituigdo de uma alargada profissionalidade docente para o exercicio da docéncia,
cuja profissdo é “[...] uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que
o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é justamente outro ser humano, no modo
fundamental da interagdo humana” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 8. — Grifo dos autores).

A esse respeito, Gatti (2017, p. 725) alerta que, na conjuntura atual, a formag&o de professores nas
licenciaturas situa-se “[..] em choque direto com as demandas do trabalho escolar a ser realizado na
educacdo basica, com o trabalho educacional e escolar com e para as novas geragbes que
sucessivamente adentram nas salas de aula”. Com efeito, as licenciaturas, incluindo a Pedagogia,
mergulhadas em suas dindmicas formativas, historicamente delineadas, parecem ndo assegurar a
constituicdo de uma profissionalidade docente capaz de corresponder ao exercicio da profissdo em
face da complexidade que se instaura no cotidiano escolar frente as demandas das politicas
educativas, haja vista os professores, apds os anos 1990, terem sido tomados como protagonistas das
reformas, na América Latina e no Caribe, sendo configurados, segundo Evangelista e Triches (2012, p.
186), “[...] como um superprofessor — multifuncional, polivalente, flexivel, protagonista, tolerante”. Um
alargamento da concepgéao de docéncia e consequente desintelectualizagdo do professor.

Desse cenario e entendendo que a formacéo inicial de professores, apesar de se constituir “[...] a
primeira fase de um longo processo de desenvolvimento profissional”, como sinaliza Marcelo (1999, p.
26-30), é considerada protagonista na constituigdo da profissionalidade docente, tomamos o texto da
Resolugdo n°® 2/2015, que define as DCNs para a formacéao inicial em nivel superior, e buscamos
compreender a profissionalidade docente concernente a formagéo inicial descrita nesse discurso
politico por meio de uma anadlise lexical/textual. Diante dessas consideragdes, organizamos o texto em
uma breve contextualizacdo acerca da formagao inicial de professores no contexto das politicas de
formagdo de professores, mais especificamente as DCNs (2015), e posteriormente apresentamos a
pesquisa, o caminho percorrido e, por fim, as principais consideracdes em jeito de sintese.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E AS DCNS (2015)

A preocupacao com a formacao inicial de professores para a Educagédo Basica e seus efeitos sobre a
pratica docente tem sido objeto de discussdo desde os anos 1990, com as reformas educacionais
situadas no contexto das reformas neoliberais desenvolvidas na América Latina. Sdo aspectos que nos
anos 2000 reforcam, por meio de pareceres, diretrizes e resolugdes a melhoria da qualidade da
Educacgdo Basica, no sentido de adequa-la ao mercado, aspectos esses que ampliam a complexidade
do trabalho docente nas redes escolares, uma vez que, de acordo com Gatti (2017, p. 722-723):

TEntendida neste estudo como a “[...] afirmagdo do que é especifico na agdo docente, isto é o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”
(GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 65).
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[.] vivemos em um cendrio social cambiante, onde a competitividade e
individualismos sdo tragos caracteristicos, em que sentimentos de realizagdo ou de
injustica se constroem, em condigdes de multiculturalismo, de novas linguagens e da
emergéncia de demandas por justiga social e equidade educacional.

Complementando, a autora explicita ser no contexto desse cendrio que o trabalho docente e a
aprendizagem dos alunos se concretizam, ancorados por novas formas de comunicagdo e das Novas
Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo (NTICs). Todavia, essa formacgéao requer adequagdo com o
trabalho educacional escolar a ser realizado, caracterizado, na visdo de Gatti (2017, p. 733), como:

[...] agGes e intervengdes, que sdo préaticas culturais, as quais se ancoram em dominio
de conhecimentos especificos em interface com conhecimentos didaticos, em formas
de comunicagdo adequadas as etapas de desenvolvimento humano, ancorados em
uma cultura geral, estabelecendo relagbes pedagdgicas com sensibilidade cognitiva,
tendo e favorecendo a construgdo de atitudes éticas.

No Brasil, a formagao inicial de professores esta definida e regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBN) n° 9.394/1996, que estabelece em seu artigo art. 62 (atualizado pela
Redacgéo dada pela Lei n® 13.415, de 2017):

A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educagéao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, 2017).

A Lei é complementada pela Resolugdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002), que em decorréncia das
especificagbes do Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2001, estabeleceu ser a qualidade da
Educacgdo Basica responsabilidade das instituicdes de educacgao superior, definindo objetivos e metas
aos profissionais da educacgao, o estabelecimento de diretrizes curriculares para os cursos superiores
de formacgao de professores e de profissionais da educagao para os diferentes niveis e modalidades
de ensino, cujos fundamentos tém énfase no desenvolvimento de competéncias no processo
formativo, como revelam os estudos de Scheibe (2003), Scheibe e Bazzo (2013) e Freitas (2002; 2007).
Em 2015, em substituigdo as DCNs (2002) no cumprimento da Meta 152 do Plano Nacional de Educagéo
- PNE (2014 - 2024), foi publicada, em 2 de julho de 2015, a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
que define DCNs para a formaga&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada, que no
art. 3°, § 59, inciso Il estabelece ser principio da Formagao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica (formadores e estudantes) o

[..] compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagéo.

Essa DCN teve como relator o Professor Luiz Fernando Dourado, que, ao explicita-la em artigo publicado
na Revista Educacgdo e Sociedade (2015), aponta sua concepgao e seus desafios. Destaca que sua
promulgacao representa uma conquista histérica de entidades e associagdes e féruns educacionais,
traz orientagdes, principios e normalizacdes, além de enfatizar a imprescindivel e tdo necessdria
articulacdo entre o Ensino Superior e a Educagao Basica, que por si s6, ja representa um grande desafio
as IES na sua materialidade (DOURADO, 2015)3. O Quadro 1 ilustra a organizagdo contemplada nessa
Resolucéo.

2 “Garantir, em regime de colaboragéo entre a unido, os estados, o distrito federal e os municipios, no prazo de 1
ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagéo dos profissionais da educagao de que tratam os incisos
I, 11 e lll do caputdo art. 61 da lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educagao bdasica possuam formagéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam”.

3Dourado (2015, p. 304) destaca que “[...] a formag&o de profissionais do magistério da educagdo basica tem se
constituido em campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos” (BRASIL, 2014).
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Quadro 1 — Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 e sua organizagao
Capitulo | Disposig6es gerais ’

Capitulo Il Formacgao dos Profissionais do Magistério# para a Educagao Basica: Base Comum Nacional

Capitulo IlI Do(a) Egresso(a) da Formagéo Inicial e Continuada

Capitulo IV Da Formagaéo Inicial do Magistério da Educagao Basica em Nivel Superior

Capitulo V Da Formacao Inicial do Magistério da Educagao Basica em Nivel Superior: Estrutura e
Curriculo

Capitulo VI Da Formagao Continuada dos Profissionais do Magistério

Capitulo VII Dos Profissionais do Magistério e sua Valorizacdo

Capitulo VIII Das Disposi¢des Transitérias

Fonte: As autoras (2019).

Ao tratar da formagao inicial para os profissionais do magistério para a Educagdo Basica, em nivel
superior, ganha relevo nessa Resolugdo 2/2015, em seu artigo 9°, os cursos de formacgao pedagdgica
para aqueles que sdo graduados, porém, ndo licenciados; os cursos de segunda licenciatura para
aqueles ja licenciados e, sem esquecer os tradicionais cursos de graduagéao de licenciaturas, estando
em sintonia com as politicas de melhoria e expansdo da Educagdo Basica®, o que revela,
prioritariamente, maior preocupagao com a quantidade, em detrimento da qualidade da formacao.
Também é notdrio que as DCNs (BRASIL, 2015) trazem em seu bojo avangos que possibilitam
melhorias no processo formativo das licenciaturas, por exemplo, a ampliagao da carga horaria de 2.800
para no minimo 3.200 horas de trabalho efetivo académico, somando a valorizagédo dos profissionais
da educacao.

Nessa diregéo, Dourado (2015, p. 307), ao tecer uma analise sobre as DCNs (2015), aponta que essa
politica traz “[...] aportes e concepgdes fundamentais para a melhoria da formacao inicial e continuada
e suas dindmicas formativas”. Com efeito, as Instituices de Educag&o Superior (IES), em consonéncia
com os principios dessa Diretriz, terdo de retomar seus projetos formativos na buscada necessaria da
articulagdo com os sistemas e redes de ensino e respectivas instituicdes de Educagéo Basica, o que
exige institucionalizar seus projetos de formagdo com identidade propria, adequando-os aos seus: PPI;
PPC e PDI® para atender a essa nova concepc¢ao de formacéo inicial e continuada, em até quatro’ anos
a partir de sua publicagdo (DOURADO, 2015). Com base nos aspectos enumerados e fundamentados
em Gimeno Sacristan (1995, p. 65) de que o conceito de profissionalidade “[...] estd em constante
elaboracao, devendo ser analisado em fungdo do momento histérico e da realidade social que o
conhecimento pretende legitimar, em suma, tem de ser contextualizado”, buscamos compreender, por
este estudo, as representagdes sobre profissionalidade docente expressas na Resolugdo n° 2/2015
face a necessidade de apreendermos como esse texto politico caracteriza a profissionalidade docente
na etapa inicial de profissionalizagdo para o exercicio da profissdo docente em uma escola que se
reveste de enorme complexidade, considerando que:

[..] o problema da formagéo do(a) licenciado (a) como profissional professor(a) se
acha descurado de sua qualidade na diregado do perfil de profissional com condigdes
minimas de adentrar em uma escola em que criangas e jovens em desenvolvimento
dependem de seu trabalho para chegar a cidadania. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011,
p. 117).

4“Compreendem aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestao
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educagao basica, nas diversas etapas e
modalidades de educagéo [...]" (BRASIL, 2015, p. 4).

5Segundo Dourado (2005, p. 301), as metas, especialmente as metas 12, 15, 16, 17 e 18, e suas estratégias,
articuladas as Diretrizes do PNE, ao estabelecerem os nexos constituintes e constitutivos para as politicas
educacionais, devem ser consideradas na educagdo em geral e, em particular, na educagédo superior e, portanto,
base para a formacéo inicial e continuada dos profissionais da educagéo, objetivando a melhoria desse nivel de
ensino e sua expansao.

6Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e Projeto de Desenvolvimento
Institucional (PDI).

7Esse prazo de adaptagéo das instituicdes foi ampliado para trés anos a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de
agosto de 2017, e para quatro anos em 2018, com a Resolugdo CNE/CP n° 3, de 3 de outubro de 2018.
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E fato que a formacdo inicial de professores aparece como protagonista na constituicdo da
profissionalidade docente de forma a responder as demandas postas pelo cotidiano do trabalho
docente, pois ser professor na contemporaneidade requer “[...] saber exercer a profissdo com vistas a
promover o desenvolvimento humano, social, politico e econdémico do pais [...]” (MASETTO, 2012, p.
19). A opgdo em analisarmos este documento, apreendendo os elementos de profissionalidade nele
presentes, deve-se a necessidade de compreendermos os textos politicos que definem a formacgéo do
professor no Brasil.

CAMINHOS DA PESQUISA

Diante do exposto, essa pesquisa busca caracterizar a profissionalidade docente na Resolugdo n®
2/2015, por meio da andlise documental tipo exploratéria, respaldada na abordagem de pesquisa
qualitativa e com o recurso do software Iramuteg? (Interface de R pour analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaries) para o processamento do referido documento, o qual constitui o corpus
de andlise desse estudo. Segundo Justus e Camargo (2013, 2018), o /ramuteq é um software que
possibilita diferentes tipos de analises de textos (corpus textual), desde as mais simples por meio da
lexicografia basica (célculo de frequéncia de palavras), até andlises multivariadas, como classificagdo
hierarquica descendente, andlise pds-fatorial de correspondéncias e analise de similitude, além de
permitir analises de tabela de dados (matriz de dados).

A andlise textual tem como unidade de andlise as palavras (vocabulario) que sdo identificadas e
quantificadas em termos de frequéncia e posig¢ado dentro do corpus original de analise, utilizando-se de
critério estatistico e lexical de textos. Dentre as diferentes possibilidades analiticas textuais
possibilitadas pelo software Iramuteqg, selecionamos para esta pesquisa o método da Classificagao
Hierarquica Descendente (CHD), proposta por Reinert (1990), por classificar os segmentos de textos
em fungdo dos seus respectivos vocabularios, cujo conjunto de texto é repartido com base na
frequéncia das formas reduzidas que resultam nas classes de Unidade de Contexto Elementar (UCE),
que ao mesmo tempo apresentam vocabuldrio semelhante entre si, e vocabulario diferente das UCE
das outras classes (CAMARGO; JUSTOS, 2013). Esse tipo de andlise, apresentada graficamente por
meio de um dendograma, possibilita ao pesquisador proceder a interpretagdo e a analise (JUSTO;
CAMARGO, 2013, 2018).

Ao realizar o agrupamento de palavras com raizes semanticas similares, o /ramuteg organiza e divide
o corpus em Unidades de Contexto Elementar (UCEs), o qual resulta, apés o processamento do corpus
pelo software, a Classificagdo Hierdrquica Descendente (CHD), representada por um dendograma®
composto das relagdes interclasses, que viabilizam ao pesquisador realizar uma leitura interpretativa
com base nas caracteristicas lexicais dos seus respectivos vocabuldrios, nas relagdes hierdrquicas e
associagdes interclasses (CAMARGO; JUSTO, 2013), podendo, portanto, apontar alguns dos elementos
constitutivos de representagdes sociais do objeto social analisado. Definido o corpus de anélise,
partimos para a adequacgao aos requisitos do software no processamento da CHD, a qual consistiu na
transcricdo do documento selecionado e salvo em um arquivo LibreOfficeWriter do pacote
LibreOffice.org,”’ com algumas adaptagdes ortograficas em consonéancia as sugestdes descritas no
tutorial para uso do software (CAMARGO; JUSTO, 2018). Dentre essas adequagles, estda a
uniformizacao das siglas e a juncdo das palavras compostas, a fim de fazer uso do caracter underiine
em substituicdo aos espacos, para que o software possa reconhecer como uma Unica palavra.

8 Segundo Camargo e Justus (2013), o /ramuteq é um software gratuito e com fonte aberta, ancorado no ambiente
estatistico do software estatistico £ e na linguagem Python (www.python.org). Foi desenvolvido por Pierre
Ratinaud (2009), inicialmente em lingua francesa, e possibilita diferentes formas de andlises estéticas sobre
corpus textuais a partir de entrevistas, documentos, entre outros.

9 Descrita por Alba (2004, p.18) como “[...] grafico que indica o nimero de classes, sua estrutura e as relagdes entre
elas” (tradugdo nossa).

0 Para a utilizagédo do software Iramuteq, o corpus precisa ser transcrito para um arquivo Open Office
ou Libre Office tipo Writer, que usa codificagdo de caracteres no padrao UTF-8 (Unicode Transformation
Format 8 bit codeunits).
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RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

0 dendograma das classes (Figura 1) ilustra o resultado do processamento do corpus analisado por
meio da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), o qual apresenta as relagdes entre essas
classes que foram geradas pelo software (CAMARGO, 2005). Nesse processamento, prevaleceram os
critérios de frequéncia média e valor de qui-quadrado (x?) >= 3,31 (considerando as palavras cujo “p”
for > 0,0001) para os agrupamentos das palavras em suas respectivas classes de acordo com a forga

associativa entre as palavras.

Figura 1 — Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) — Dendograma

classe 3 _ 12,5%
classe 5 _ 13,7%

Fonte: As autoras (2019), com apoio do software Iramuteq (versdo 2009).

No dendograma obtido, o corpus foi separado em 192 segmentos de textos (ST), com aproveitamento
de 168 STS (87,50%), os quais foram utilizadas para a construgédo das 6 (seis) classes gramaticais com
porcentagem significativas (CAMARGO; JUSTO, 2013). Emergiram 6.691 ocorréncias (palavras, formas
ou vocdbulos), sendo 1.485 palavras distintas e 874 com uma Unica ocorréncia. O contelido analisado,
caracterizado em seis classes tematicas, agrupou-se um Unico grupo (representado pela Classe 6), 0
qual contempla uma subdivisdo composta por dois grupos: um representado pelas Classes 3 e 4, e
outro que apresenta uma subdivisdo interna, representado pela Classe 5, e uma ramificagdo compondo
as Classes 1 e 2. No que se refere ao aproveitamento das UCEs, a classe 6 (seis) destaca-se das demais
por representar 22,62% do corpus analisado, ou seja, 38 ST dos 160 segmentos de texto que foram
classificados pelo software. Na sequéncia, tem-se a classe 4, com 36 ST (21,43%) e a classe 3, com 21
ST (12,5), além da Classe 5, com 23 (13,69%), e ainda as Classes 2, com 23 (23,69%) e a 1, com 27
(16,07%). Em cada classe, originou-se uma lista de palavras a partir do teste de qui-quadrado (x?),
representado por outro tipo de dendograma ilustrado na Figura 2, composto por seis classes tematicas
com suas respectivas porcentagens e nimero de segmentos de UCEs.
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Figura 2 — Dendograma da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) com as respectivas classes

tematicas
CORPUS DA RESOLUGAO N° 2/2015
192 Segmentos de Texto (ST) — 87,50%
Classe 5 Classe 2 Classe 1 Classe 4 Classe 3 Classe 6
Aspectos da Aspectos da Aspectos da P i izagao P i izacio tos 0
sul subjetividade subjetividade Docente Docente 38 UCE/ 22,62%
23 UCEs /1 13.69% 23 UCEs/ 23.69% 27 UCEs/ 16,07% 36 UCE/ 21,43% 21UCE/125%
Classe 5 Classe 2 Classe 1 Classe 4 Classe 3 Classe 6
F X UCEs F X2 UCEs F X2 UCEs F X2 UCEs F X2 UCEs F X2 UCEs
5 3249 Acompanhamento | 6 39,23 Experiéncia 11 37,72 | Pesquisa 12 3749 Nivel 17 4713 Sistemasde 43 5963 curso
ensino
5 3249 Elaboragdo 23 26,28 Especifico 7 2626 Agdo 13 34,03 Modalidade 9 3705 Valorizagdo 19 31,92 Licenciatura
10 28,53 Participagao 4 2583 Andlise 23 19,02 Pratico 1 26,36 Etapa 5 3607 Regime 14 2732 Carga Horaria
6 2554 Uso 6 2554  Aprendizagem 3 19,95 Condigdo 12 24,50 Formacé&o 5 3607 Colaboragdo 12 27,22 Minimo
Inicial
11| 2485 |Social 21 23,38 Educacional 5 15,61 Teoria 21 2449 Profissional 6 2854  Carreira 7 24,989 Supervisionar
Magistério
12 21,80 Cultural 9 22,59 Contetdo 5 15,61 Coletivo 10 2268 Formagao 7 2319 Rede 6 21,29 Pretendido
Continuada
3 1926 Coordenag&o 5 19,18 Dinamico 16 15,09 Estudo 4 1502 PPl 5 2147  Plano 8 21,29 Dedicar
3 1926 Procedimento 14 17,04 Interdisciplinar 23 14,84  Trabalho 17 1207  Educagao 3 2138  Apoio 8 20,20 Estagio
basica
3 1926 Implementagao 49 16,76 Pedagogico 8 13,42 Construgéo 3 11,20 PDI 4 1463 Entes 5 17,63 Habilitagao
Federados
3 1926 Criagao 26 1597 Area 29 12,42 conhecime 3 11,20 Ensino médio 7 1331 Formador 7 1661 Académico
nto
21 1728 | Avaliag8o 6 | 1478  Campo 6 11,81 Relacédo 3 11,20  Ensino 42 13,22  Educacgdo 4 1402 Lei
fundamental basica
18 16,14 Gestdo 16 13,52  Educativo 9 10,99 Extens&o = 11,20 Educagao 41 10,18 Instituig&o 4 14,02 Pertencer
infantil
7 11,67 | Diversidade 30 11,93 Processo 9 10,99 Espago 3 11,20 Educagao do 37 9716 Dever 8 1317 Nucleo
campo
8 937 Sociedade 11 10,05 Meio 4 10,55 Reflexdo 4 11,20 EJA 3 819 Garantia 16 11,43 Curricular
5 035 Recurso 23 10,03 Diferente 4 10,55 | Necessario 4 11,01 Basico 3 819 Consolidaggo 3 1045 Portador
5 935 Contexto 5 9,35 Humano 5 | 737 Cientifico 7 10,85  Inicial 3 819 Termo 3 1045 Obrigatdrio
3 725 Etica 5 9,25 Concepgao 5 737 Inovagao 6 756 Educ. 3 819 Salario 3 1045 Mestrado
Quilombola
3 725 Visar 29 8,92 Conhecimento 16 602 | educativo 6 7,56 |DCNs 3 819 Forum 3 1045 Estruturado
3 725 Fisico 12 8,56 Incluir 3 508 Valor 53 722 Formacgé&o 3 800 Solido 3 1045 Doutorado
3| 725 Capaz 17 747 Ensino 3 508 Habilidade 4 6,08 Estado 6 800 Permanente 3 1045 Diploma
3 725 Aula 3 725 Modo 3 508 Garantido 4 6,98 Egresso 10 735  Articulagdo 17 9,94 Resolugao
3 725  Apropriagao 3| 725 Difusdo 3 508 Aplicagdo 21 6,55  Superior 16 568 Docente 7 994 Oferta
3 725  Acompanhar 3 725 Didatico- 49 561 Pedagogico | 7 553 Publico 51 551 Profissional 39 9,83 Atividade
pedagogico
6 694 Contribuir 3| 725 Contextualizar 6| 531 Envolver 8 407 Formagao 4 527 Base 20 9,72 Formativo
Continuada
7 526 Planejamento 23| 6,32 Desenvolviment 30 525 Processo 4 527 Teorico 5 9,60 Graduado
o
21 450 Educacional 4 457 Proprio 17 518 Exercicio 4 527  Jornada 8 7,63 Diverso
12| 422 Estudante 4 4,57 Produgdo 18 445 Politico 5 356 Instituiges 37 6,28 Dever
educativas
5 302 Realidade 4 4,57 Investigagao 14 437 Organizaga 5 356  Acordo 21 562 Superior
o
5 302 Escola 4 4,57 Interesse 7 | 380 Legislagdo 44 345 Magistério 4,97 Componente
5 302 Linguagem 4 4,57 Compreensao 4 350 Etico 6 247 Considerar 411 Norma

Fonte: As autoras (2019), com apoio do software Iramuteq (versdo 2009).
O valor do X2 indica a importancia que a palavra tem na construgao da classe.

A partir do dendograma (Figura 2), é possivel visualizar o contetdo lexical de cada classe e interpreta-
lo a partir da relevancia das palavras dentro de cada Classe em fungdo do valor do qui-quadrado (x?),
que lhe foi atribuido na construgédo da classe. Outro aspecto é que a composi¢ao dessas unidades
tematicas — as Classes - as quais sdo formadas por vocabuldrios semelhantes e diferentes entre elas,
possibilita a interpretagdo das relages dos elementos intraclasses e interclasses (CAMARGO, 2006).
Depois dessa etapa de processamento, foi possivel realizar uma interpretagao inicial do conteudo e
das relagGes semanticas das classes que compdem o dendograma analisado, com destaque para a
Classe 6, a qual contempla aspectos normativos das DCNs analisadas, representando a dimensao da
profissionalizag@o docente, que se estende as Classes 3 e 4, enquanto as Classes 1,2 e 5 apresentam
elementos mais voltados a subjetividade, correspondendo a dimenséo da profissionalidade docente,
que segundo Névoa (2009, p. 30), “[...] ndo pode deixar de construir no interior de uma pessoalidade do
professor” e que se manifesta “[...] através de uma grande diversidade de fun¢des ensinar, orientar,
ajudar individualmente os alunos, regular as relagdes, preparar materiais, saber avaliar, organizar
espacos e atividades etc.” (GIMENO SACRISTAN, 1995, p. 77).
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Em analise mais especifica, temos a Classe 6 correspondendo aos cursos no ambito das licenciaturas
concernente a etapa da formagao inicial e sua respectiva organizagdo, com a carga horaria minima. A
conquista dessa etapa de profissionalizagdo resulta no diploma e/ou certificagdo do estudante como
forma de expressar/reconhecer legalmente sua profissionalidade para o exercicio da profissdo docente
no contexto da Educagdo Basica. Na Classe 4, situa-se a organizagdo do sistema de ensino, com
indicagdo ao nivel superior como protagonista na formagao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para atuar na etapa da Educagéo Basica e suas respectivas modalidades de ensino, em
consonancia com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI).

A Classe 3 difere da Classe 4 por apresentar a forma como as IES devem promover a formacgao docente,
quais sejam em regime de colaboragdo entre os entes federados, redes de ensino e instituigcdes da
Educacao Basica, em consonancia com as politicas de valorizagédo dos profissionais do magistério por
meio do plano de carreira docente por parte desses 6rgaos. Sao aspectos relevantes a serem
considerados, tendo em vista que se trata “[...] do reconhecimento das instituicdes de educacgéo bésica
como espagos necessarios a formagéo dos profissionais do magistério” (BRASIL, 2015, p. 4). Nesse
ponto, destacamos que ha um longo caminho a ser percorrido pelas IES no cumprimento da Meta 15
do PNE (2014-2024) no que se refere a efetividade da necessaria articulagdo universidade-escola
basica, como propéem as DCNs (2015). De acordo com o Observatério do PNE (2019), dentre os
grandes desafios que se colocam no cumprimento da Meta 15 do PNE (2014-2024), esta a necessidade
de as universidades tomarem a Educag&o Bésica como prioridade em sua agenda, uma vez que [...] os
curriculos das licenciaturas pouco tratam das praticas de ensino e sao distantes da realidade da escola
publica. De modo geral, a formagao continuada se prop&e a tampar os buracos deixados pela inicial”.

Na Classe 1, predomina a pesquisa possibilitada pela agao educativa/pedagdgica, com destaque para
a articulacao entre teoria e pratica como expressao do trabalho docente colaborativo, muito estudo,
reflexdo e inovagao para viabilizar a constru¢cao do conhecimento cientifico/pedagogico na relagao
com os cursos de extensdo, de modo a promover o desenvolvimento da profissionalidade docente,
pois, como definido pelas DCNs (2015), para viabilizar a formagao inicial, torna-se fundamental a “[...]
articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagao docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo” (BRASIL, 2015, p. 5). Com efeito, essas diretrizes apontam a necessidade de as IES
contemplarem nos PPCs das Licenciaturas a formagado para a pesquisa e assegurar, como explica
Dourado (2015, p. 301), a:

[...] garantia de concepgéo de formagé&o pautada tanto pelo desenvolvimento de sélida
formacao tedrica e interdisciplinar em educagéao de criangas, adolescentes, jovens e
adultos(as) e nas areas especificas de conhecimento cientifico quanto pela unidade
entre teoria e pratica e pela centralidade do trabalho como principio educativo na
formacao profissional, como também pelo entendimento de que a pesquisa se
constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa
formacao.

André (2006, 2012, 2016) enfatiza que a formag&o do professor pesquisador viabiliza este olhar para o
contexto de seu trabalho como um objeto de pesquisa, reflexdo e analise. Por consequéncia, instaura-
se uma postura investigava, assumindo o questionamento constante de sua propria pratica
possibilitada pela pratica da pesquisa (LUDKE, 2001, 2006; LUDKE, CRUZ, BOING, 2009), a qual
proporciona uma profissionalidade auténoma e responsavel. Ja a Classe 2 elege a experiéncia docente
guanto aos conhecimentos especificos da area, de forma a propiciar a aprendizagem dos estudantes
no contexto educacional, mas sem menosprezar o carater dinamico, interdisciplinar e pedagdgico
inerentes ao trabalho docente. Nesse viés, as DCNs apontam:

[.] a formagédo deve estar pautada em um projeto formativo nas instituigdes de
educagao sob uma sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da
formagao docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorrem para essa formagdo. (BRASIL, 2015, p. 4).

Esse carater interdisciplinar e pedagdgico presente nos cursos de formagéao possibilita a constituicdo
da profissionalidade docente quanto ao dominio do conhecimento especifico de uma area para
viabilizar o didlogo com diferentes areas do conhecimento. Por fim, a Classe 5 relaciona-se a elementos
da profissionalidade voltados ao trabalho em equipe, tais como a elaboragéo, o acompanhamento e a
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participagdo dos professores, coordenagao e gestores nos processos de ensino e aprendizagem que
privilegiam a diversidade social e cultural, bem como nos procedimentos inerentes a criagdo e a
implementagcao do projeto pedagdgico da instituicdo, da avaliagdo dos estudantes, entre outros
aspectos. Sdo aspectos que indicam a necessidade de “[...] nova formagcao inicial e permanente para
corresponder as fungdes que a profissado professor vem sendo desafiada a assumir, como a luta contra
a exclusdo social, participagdo [...] relagbes com as estruturas sociais, com a comunidade [...]"
(IMBERNON, 2011, p. 14).

Observamos que o contelido das Classes 5, 2 e 1 dialogam com as cinco disposi¢bes™ de
profissionalidade referendadas por Ndvoa (2009, p. 12), que caracterizam o trabalho de um “bom
professor”: “conhecimento, tato pedagdgico, cultural profissional, trabalho em equipe e compromisso
social”, porém, ha de se considerar que o tempo presente solicita, cada vez mais, uma profissionalidade
alargada, face a complexidade evidenciada ao trabalho docente (GATTI, 2017). Marcelo (1999, p. 81)
corrobora com esse entendimento ao explicitar que as metas e as finalidades da formagéo inicial
devem ultrapassar as dimensbes de conhecimentos, destrezas, habilidades ou competéncias e
atitudes ou disposi¢des, mas, também, incorporar a “capacidade para aprender e o desejo de exercer
este conhecimento”. As possiveis representagdes que emergem do texto legal analisado expressam
fortemente a preponderéncia do aspecto regulador das DCNs (2015), inerente ao processo de formagao
de professores para Educacgao Basica, pela relevancia dada a dimensao da profissionalizagao, que, por
sua vez, é protagonista na constituicao da profissionalidade docente. Tal resultado é corroborado pela
andlise da nuvem de palavras, também possibilitada pelo software /ramuteg, como ilustra a Figura 3.

Figura 3 — Nuvem de palavras proveniente do corpus Resolugao 2/2015
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Fonte: Dados processados pelo /ramuteq (2019).
Tal resultado coaduna com a visdo de Dourado (2015, p. 308) ao explicar:

[...] que a formacéo inicial capacite o profissional do magistério da educacéo basica,
para o exercicio da docéncia e da gestao educacional e escolar na educagéo basica,
0 que vai requerer que essa formagdo em nivel superior, adequada a &rea de
conhecimento e as etapas e modalidades de atuagado, possibilite acesso a
conhecimentos especificos sobre gestao educacional e escolar, bem como formacgao
pedagdgica para o exercicio da gestdo e coordenagéo pedagdgica e atividades afins.

Das andlises tecidas neste estudo e apoiadas em estudos da area, como Gatti (2017), Donato (2017),
Marcelo Garcia (1999), Gatti; Barreto; André (2011), Morgado (2011), ao apontarem fragilidades na

TConceito apresentado por Névoa (2009, p. 12) em vez de competéncia por considera-lo “[..] mais liquido e menos
sélido”.
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formacéo inicial quanto a constituicdo da profissionalidade para atender as demandas postas ao
trabalho do professor na contemporaneidade, é possivel inferirmos que embora o prazo para
adequacdo a essa Resolugao 2/2015, por parte das universidades, tenha sido prorrogado para 4
(quatro) anos a contar da data de sua publicagdo, muito se tem a avangar para efetivar no contexto da
pratica o texto legal analisado. Isso posto, cabe destacar que os textos legais “[..] ndo sdo
simplesmente recebidos e implementados, mas, ao contrario, dentro da arena da pratica estao sujeitos
a interpretacéo e recriagdo” (SHIROMA; CAMPQOS; GARCIA, 2005, p. 433). Nessa perspectiva, as IES
precisam comprometer-se com tal formacao, seguindo as orientagdes das diretrizes ndo somente em
seus documentos legais, como PPl e PPC, mas efetivamente na pratica pedagdgica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise lexical do material textual selecionado neste estudo, Resolugdo 2/2015, a qual define
as diretrizes de formagao dos profissionais do magistério da Educagao Basica, foi possivel constatar
arelagao entre a profissionalizacao e a constituicao da profissionalidade do professor no contexto das
licenciaturas, o que requer das IES um compromisso com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao, a fim de viabilizar a formacgao do egresso, cujo perfil docente devera:

[...] possuir um repertério de informacgdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagégico e do percurso
cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe[s] permitir: o
conhecimento da instituicdo educativa; a pesquisa; atuagéo profissional no ensino, na
gestdo de processos educativos e na organizagdo e gestdo de instituicoes de
educagdo basica. (DOURADO, 2015, p. 307).

Nesse viés, é fundamental por parte das instituicbes formadoras que a efetivagao de uma formacgao
que carrega em seu bojo uma nova concepgao de formagao de professores, postulada pelas DCNs
(2015), promova a interdisciplinaridade curricular, aprendizagens quanto a pratica da problematizagao
e investigacao da realidade do espacgo escolar, o que implica na operacionalizagcao de parcerias com
as escolas das redes publicas de ensino. Somente por meio da parceria entre as instituicbes
formadoras e as escolas bdsicas sera factivel possibilitar aos futuros professores um confronto dos
saberes aprendidos na teoria com a realidade vivenciada no cotidiano do trabalho docente,
favorecendo, assim, a consolidagao da relagao teoria e pratica, de modo a promover a praxis. Na esteira
dessas consideragGes, convém ressaltar que as DCNs (2015) apontam a configuragédo de um processo
formativo de professores para a Educagao Basica, tendo como premissa o regime de colaboragéo pelos
entes federados, de modo a favorecer desde a valorizagao profissional a formagéao pela/para cidadania
emancipatdria e a justica social.
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